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uvoD

Uvodné slova mavaja v sebe ukryté dva dolezité as-
pekty. Prvy chyta citatela symbolicky za rukav a taha
ho smerom k aktu c¢itania. Druhy zdovodnuje zmysel
a adekvatnost tejto redakcénej stratégie, ktoru by sme
mohli prirovnat k publicistickému marketingu Tento
proces je legitimny a podobna ambicia nasej redakcie
nie je vynimkou. Dévod je jednoduchy, hoci obsahuje
prvky abstraktného dufania. Dominuje v nom tusilie
o zvyseny zaujem o obsah periodika a ocakavanie akej-
kolvek spatnej vazby. Prave tu ocakava aj aktualne ¢is-
lo casopisu Jazyk a literatira.

Prva studia sa v nom dotyka akademického problé-
mu pisania odbornych a vedeckych textov. Autorka a]
tymto sposobom uroci svoju dlhodobu didakticku prax.
Podla jej slov minucidézna analyza mnozstva seminar-
nych a klasifikacnych prac najvyraznejsie poukazuje
na nedostatky ,,studentského pisania“. Cely text sa da
vnimat ako prispevok do diskusie tykajtcej sa zlepseni
kvality takychto p1sanych textov. Druha stadia venuje
pozornost literature pisanej po slovensky no vznikaju-
cej v zahranici. Autor poukazuje na koncepcie stredo-
skolskych ucebnic na Slovensku, ktoré nevenovali do-
statocnu pozornost krajanske;j literatdre. Vnima to ako
dosledok slabého zaujmu o slovenské literarne prostre-
die existujice mimo ramec nasej krajiny. Autor trete]
studie uvazuje o podobach vyucovania, pri ktorych berie
do tvahy problém zlepsenia citatelskych kompetencii.
Upozornuje na aspekt rozvoja ,,seriéznych® interpretac-
nych schopnosti, no nezabuda ani na dolezitost vlastné-
ho citatelského zazitku.
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Nasledujuca rubrika patri problému vyuzitia nespo-
lahlivého rozpravaca (nespolahlivého rozpravania) vo
vyucovani literatiry. Autor argumentacne sviezim spo-
sobom reaguje na ,burku nevole, kritiky a odsudzova-
nia“, ktoré tato kategoria rozpravania vyvolala pri jej
pokuse preniknit do literarneho vzdelavania na sloven-
skych strednych skolach. Vyrazny podiel viny na vzni-
ku tejto situacie vidi podla jeho slov v nedostatocnom
vyklade ucitelom literatury. Aj tymto sposobom vstu-
puje samotny casopis do diskusie o tomto narativnom
jave, ktory o¢akava viaceré vysvetlenia. Tie st napokon
pritomné aj v dokonceni spravy o medzinarodnom me-
rani PISA. V tejto stuvislosti ponukaja autori podrobné
navrhy opatreni, ktoré by mali ovplyvnit efektivitu slo-
venského skolstva. Zaverecna rubrika informuje o no-
vych knihach. Prajem prijemné a zmysluplné citanie.

Karol Csiba
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VEDECKE STUDIE A ODBORNE CLANKY

Reflexie o kvalite akademickych textov

JANA PALENCAROVA

Vysoka skola manazmentu v Trencine, Trencin

Studia sa venuje akademickému pisaniu/pisaniu odbornych
a vedeckych textov. Na zdklade detailného stadia textov se-
minarnych a kvalifika¢nych prac akcentuje najviac vyskyto-
vané sa nedostatky studentskych diel. V tejto faze vyskumu
sa vyhyba hodnoteniu a zaverom; len sprostredktva ziste-
né. Zaroven kladie otazky do diskusie tykajice sa zlepsenia
kvality pisanych komunikatov na vsetkych stupnoch vyso-
koskolského studia.

Klucéové slova: normostrana, anotacia, abstrakt, predho-
vor, obsah, struktura textu, argumentacna schéma, citatel-
nost textu, autorsky plural, interpunkcia.

Namiesto uvodu drobné ,,zamyslenie sa“ nad pojmom
normostrana. Normostrana (zakladna jednotka, ktorou
meriame text) je strana, ktora splna administrativnu
normu a je definovana ako mnozstvo textu na strane
=> trldsat rladkov sestdesiat znakov (pocita sa vsetko,
t. ] pismena, cisla, znaky, kazda medzera, 1nterpunkc-
né znamienko, ba aj riadok, kde je ¢islo strany) = 1800
znakov. Dvadsat normalizovanych stran tvori tzv. au-
torsky harok (AH = 36 000 znakov).

Normostrana zodpoveda hustote textu napisanému
na mechanickom pisacom stroji pismom Courier 12 na
stranu A4, pri riadkovani 2. Takto ju chépeme dodnes,
hoci rukoplsy davno odovzdavame napisané na pocita-
¢1, nie na pisacom stroji. Na to, aby sme dodrzali po-
cet riadkov a znakov, musime (na pocitaci) pouzit také
pismo, ktorého znaky maju rovnaku velkost. Pri pouzi-
ti pisma Times New Roman 12 sa nam do riadku (pri
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standardnom nastaveni strany formatu A4) zmesti viac
ako sestdesiat znakov.

Ak by sme normostranu chceli urcit na zaklade poctu
slov (podl'a normostrany), mohli by sme sa riadit nasle-
dovnym pravidlom. Priemerna dlzka slov v slovenskych
a Ceskych textoch napisanych pisanym slovom je asi
5,3 pismena. Za kazdym slovom nasleduje interpunk¢-
né znamienko ¢i medzera. Potom nam vyjde na jedno
slovo asi 6,3 znaku pocitacového suboru. Podla charak-
teru textu a pisatel'ského stylu autora sa priemerny po-
cet znakov moze pohybovat v rozmedzi 5,7 — 7,0. Nor-
mostranu, teda text s 1800 znakmai, by potom tvorilo 280
— 310 slov. Autorsky harok (20 normostran) = 36 000
znakov, a to je 5 600 — 6 200 slov. Bakalarska praca:
rozsah 54 000 — 72 000 znakov, t. j. 30 — 40 normostran;
minimalne 8 400 slov. Diplomova praca: 90 000 — 126
000 znakov, t. j. 50 — 70 normostran; minimalne 14 000
slov. Dizertacna préca: 144 000 — 270 000 znakov, t. j.
80 — 150 normostran; minimalne 22 400 slov. Skolské
prace menswho rozsahu napr. seminarna praca/referat
v rozsahu aspon 7 normostran, by bola vytvorena mini-
malne 1 960 slovami. (mozno uvazovat o tabulke).

Vo svete, najmé v anglosaskych krajinach, je zvykom
merat dlzku textu prostrednictvom poctu slov, ¢o sa
nam javi prirodzenejsie a jednoduchsie. V stvislosti s
naznacenym otazka znie, ¢i1 nechceme byt viac ,,in“?

Pravda, dolezitejsim prvkom ako rozsah prace je jej
kvalita a Groven spracovania. Pri pisani odbornych a ve-
deckych textov je ddlezité dbat na vyvazenost/proporcio-
nalnost jednotlivych casti prace (vystavba/struktira/orga-
nizacia textu), argumentaciu (argumentacna schéma ako
kompozicny postup) a citatelnost (Stylizacia/stylova vy-
stavba a koherencia/prepojenost textu), ktora ovplyvnuje
porpzumenie.

Co sa tyka etiky a formalnej stranky prac je potreb-
né poznat techniky citovania a odkazovania (dokumen-
tacia pramenov). Nezanedbatelnou strankou prace je
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1 graficka uprava jej textu (riadkovanie, okraje, odseko-
va segmentacia/odsadzovanie textu, ¢islovanie a inter-
punkcia).

In medias res: alebo informacie a zistenia z praxe
(styhstlcky nejasny text, na ni¢ nenadvézujici a sam
ni¢ nehovori). Na zéklade nasho (nateraz neukonce-
ného) vyskumu, zameraneho na kvalitu skolskych a
(najmé) zaverecnych prac, sme pr1prav111 niekolko po-
znamok, ktoré zachytavaju najcastejsie sa vyskytujice
nedostatky v pracach nasich studentov.

Téma vyskumu: Zrucnost pisat : proces transakéného
pisania (v rukopise).

Cielova skupina: studenti vysokych skol.

Metéda vyskumu: analyza textovych dokumentov
(seminarne, bakalarske, diplomové a dizertacné prace);
dotaznik.

Celkovy pocet prac: doteraz 457

Casové obdobie: minuci6zna analyza nahodne vybra-
nych textov od r. 2010 (nateraz tri roky).

Ciele vyskumu:

1. Zistit, aka je kvalita a iroven spracovania skol-
skych a zaverecnych prac na vysokych skolach
z tychto piatich aspektov: organizacia textu, ar-
gumentacia, Citatelnost, dokumentacia prame-
nov a graficka aprava textu.

2. Ziskanu poznatkovu bazu vyuzit ako vychodisko
k didakticko-transformacnej casti vyskumu (ve-
novat pozornost interaktivnym ¢innostiam, cvi-
ceniam a sprievodnym aktivitam zameranym na
proces transakéného pisania, t. j. na nacvik pisa-
nia argumentacnych textov).

3. Na zaklade vysledkov a metodiky premysliet
moznu poziciu akademického pisania ako pred-
metu v Studijnych programoch na vysokych sko-
lach v SlovenskeJ republike, jeho ¢asové zarade-
nie, urcenie cielov a obsahové naplnenie, defino-
vat ciele.
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Sprostredkovanie c¢iastkovych vysledkov. Nateraz
nam vychodi, ze 57 % odovzdanych zaverecnych prac
nezodpoveda poziadavkam kladenym na zaverecné pra-
ce. Aké su najcastejsie nedostatky? Pokisime sa na po-
zadi celku o rozbor jednotlivosti, hoci si uvedomujeme
vzajomnu prepojenost jednotlivych aspektov:

1. Struktura textu.

2. Argumentacia.

3. Citatelnost a porozumenie/zrozumitelnost textu.

4. Techniky citovania.

5. Graficka stranka prac.
Tato stidia nam nedovoluje detailnu reflexiu, takze vy-
berieme len najproblematickejsie prvky skolskych prac,
tie, ktorych vyskyt presiahol 50 % z celkového poctu.

Na obale (pevna véazba prace) je povmne uviest na-
ZOV prace meno autora a rok vydania prace. Na obal
sa nepise (Je to redundantne) spojenie bakalarska/dip-
lomova/dizertacna praca (tzv. typ prace) Z mformacne-
ho a dokumentacného hladiska nema toto oznacenie na
obale madnu Vypovednu hodnotu, 1de len o zlozvyk, kto-
Ty sa prenasa z generacie na generaciu, hoci sa neopie-
ra o ziadny standard. Na obale uvadzame iba zakladné
udaje, ktoré umoznuju rychlu identifikaciu publikacie.

V zahlavi sa uvedu identifikacné tidaje autora (priez-
visko, meno, nazov a typ prace, fakulta, katedra, meno a
tituly veduceho prace, vydavatelské udaje a pocet stran
prace). Nasleduje vlastny text abstraktu. Abstrakt je
skratené, ale presné/vystizné vyjadrenie obsahu zave-
recnej prace (strucné zhrnutie, aby citatel ziskal pre-
hl'ad o tom, ¢o najde v jednotlivych castiach prace). Ob-
sahuje najdolezitejsie body z jadra prace (ide o opis toho,
kde a co citatel najde; hlavny ciel, metodika, vysledky,
zavery); potom piseme kltucové slova. Kltucové slova sa
pisu (zvacésa) malymi pismenami, oddelyja sa ¢iarkou,
koncéia bodkou. Nema zmysel udavat dlzku abstraktu
v pocte riadkov, znakov ¢i slov. Zakladom je hutnost,
vecnost a obsaznost.
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Anotacia sa nachadza medzi nazvom a vlastnym tex-
tom prac mensieho rozsahu, napr. seminarnych prac. Je
to strucna, kondenzovana informacia o problematike,
ktoru autor spracuva, akcentuje zakladné myslienky, na
ktoré sa vo svojom texte sﬁstred’uje (zémer/intencia/ciel’
prace). Anotacia j je povmnou sucastou prac mens1eho roz-
sahu. Slovo anotécla je zvyraznené tutnym pismom a za
nim nasleduje dvojbodka. Velkost pisma je rovnaka ako
v ostatnom texte. Byva napisana (zvacsa) v materinskom
jazyku. Odporacany rozsah je max. 4 — 5 viet.

Poznamka. Na zaklade nasich skdsenosti z praxe odporic¢ame ve-
novat pozornost viac globalnym anotaciam. Podla nds anotacie nu-
tia studentov, aby sa zamysleli nad tym, o com ich text je, aka je
jeho hlavna myslienka, aké je rieSenie naznaceného problému a ¢o
zo svojich zisteni odpordcaju pre prax. V linearnych anotaciach je
zachytena linia vykladu, jeho struktira. Autor len vymenuva prob-
lémy, informuje citatela, o com vsetkom text je. Prirodzene, hlavna
myslienka ma byt explicitne vyjadrend aj v tomto type anotacie.

Predhovor n1e Je v prelimindriach povinny; su prace,
ktoré ho maji, iné nie. Umiestnuje sa na samostatnej
strane, hned za abstraktom. Navrhujeme predhovor zo
zaverecnych prac I. a II. stupna vysokoskolského studia
uplne vynechat. Je typicky skor pre monografie ¢i uceb-
nice. Nazdavame sa, ze v bakalarskych a diplomovych
pracach jeho absencia nebude prehreskom voci norme.
Na rozdiel od tvodu, ktory je konkrétny a jednoznacne
nadvéizuje na tému, pretoze nim sa zacina hlavna cast
prace, v predhovore je pisatel ,,viac osobnejsi“. Predhovor
je subjektivna charakteristika vychodisk, ma viac-menej
spolocensky charakter; je to vSeobecna informacia o pra-
ci, obsahuje hlavnu charakteristiku prace a okolnosti jej
vzniku; vhodné je spomenut spolupracu s externymi pra-
coviskami. Tymto sa casto zacinaju uvody v zaverecnych
pracach, preto sa nam predhovor javi ako redundatny.

K obsahu. Strana, na ktorej je umiestneny obsah
t. j. zoznam kapltol podkapitol, priloh a pod. spojeny
s uvedenim stran, sa necisluje (ale do strankovania sa
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zapocitava); je sucastou preliminarii. Aj v pripade obsa-
hu je potrebné dodrzat isté standardy; odporica sa pra-
cu struktarovat a do obsahu zaradit nazvy jednotlivych
casti maximalne do tretej irovne (formalne odlisené aj
typom pisma).

Poznamka. Za samostatnym c¢islom prvej trovne sa spravidla nedava bod-
ka; inak sa bodka kladie vzdy medzi ¢isla oznacujuce jednotlivé trovne; za
posledné ¢islo sa bodka zvic¢sa nedava. Avsak, je to na rozhodnuti auto-
ra. Moze (zdovodnenie: v slovencine poradie oznacujeme radovou c¢islovkou,
v pisanej podobe je to ¢islica s bodkou) a nemusi klast za poslednym c¢islom
bodku, potrebné je dodrzat jednotnost v celej praci. Odporacame nedavat
za posledné ¢islo bodku; pre odborné a vedecké prace je to standard.

Uvod (introduction) je prvou komplexnou informa-
ciou o praci. Mal by byt vecny a jasny. Jeho cielom je
zaujat Citatela a zorientovat ho v problematike. Autor
uvedie tému (zaujimavé fakty, informacie, dolezitost),
ciel a obsah prace a nacrtne (ale nemusi) jej struktaru.

Uvod sa vztahuje na spracovana tému konkrétne, ob-
sahuje strucny a vystizny opis problematiky, charakte-
rizuje stav poznania alebo praxe v oblasti, ktora je pred-
metom skolskej prace (uvedie a zhodnoti relevantné
informacie predchadzajicich badani; poukaze na nedo-
statky ¢i medzery v doterajsSom vyskume), a oboznamu-
je s vyznamom, cielmi a zamermi predkladaného diela
(nastoli vyskumné otazky; nacrtne hlavni myslienku).

Autori v tvode casto zdoraznuju, preco je praca do-
lezitad a preco sa rozhodli spracovat dand tému (tzv.
vlastna motivacia). Pripominame, ze potom je namieste
zrozumitelne uviest odborné a objektivne dovody a mo-
tivy pre spracovanie témy a zodpovedanie vyskumnych
otazok (prinos a dovod, preco je dobré to vediet). Uvod
ako nazov kapitoly sa neéisluje a jeho rozsah tvoria
v zaverecnych pracach spravidla dve strany. Pise sa ako
posledna cast textu (spolu so zaverom), avsak z linear-
neho aspektu je na prvom mieste.
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V zavere je potrebné v strucnosti zhrnit dosiahnuté
vysledky vo vztahu k stanovenym cielom (snazime sa
akoby z nadhladu ,,prert svojimi zaverml zisteniami
a vystupmi). Zaver nam slizi na sumarizaciu hlavne]
myslienky a hlavnych argumentov, pripadne naznaci
dalsi mozny vyskum v danej oblasti. Rozsah zaveru tvo-
ria v zavereénych pracach priblizne dve strany. Zaver
ako kapitola sa necisluje.

Kym v ivode postupujeme od vseobecného k jedinec-
nému, v zavere piseme presne naopak: od jedinec¢ného
k vseobecnému. Napriek zdanlivej dichotéomii je medzi
zaverom a uvodom uzka previazanost. Mozno konstato-
vat, ze zaver zrkadli Gvod.

Jadro by si vyzadovalo samostatnu pozornost. Vo ve-
deckych a odbornych pracach u nas sa dodrziava kom-
pozicny model IMRaD (Introduction, Methods, Results
and Discussion), ktory vychadza z anglicko-americke;j
odbornej literatury. Jadro ma spravidla tieto casti:

a) sucasny stav riesenej problematiky doma a v zahra-
nici = tzv. teoretické vychodiska;

b) ciel prace a (naJmeneJ dve) hypotézy;

¢) metodika prace a metody skiimania;

d) vysledky prace a diskusia = skutoéné JADRO

PRACE.

Vztah medzi ivodom a zaverom v zaverecnych pracach
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Existujuca literatiira o skimanej problematike

Vedecky text autora: |

| Uvod |

V3eobecné: zaujem o tému na zaklade predchadzajiiceho
vyskumu/literatary

Konkrétne: ,,nedostatok* => vytvara otazky => ciel =>
hypotézy (pokryt’ vyskumom)

Hlavna ¢ast’ vedeckého textu: hPada odpovede na otazKy...

Zaver

Konkrétne: zavery autora s konkrétnym riesenim (odstranenie
,.nedostatku) = odpoveda na otazky

/ VSeobecné: Ako toto riesenie dopiiia sudasny stav vyskumu/literatiry/praxe

Rozsirené poznanie existujicej literatiry o skimanej problematike

(Swales, J. ad.:citované podla Staronova, 2009, s. 145)

Nateraz sa dotkneme len casti ciel prace, ktora ma jas-
ne, vystizne a presne charakterizovat predmet riesenia.
V tejto casti prace autor formuluje zakladné vyskumné
problémy/otazky a z nich vyplyvajice hypotézy (pokial
s1 to vyskum vyzaduje) a hlavny ciel prace. Prirodzenou
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sucastou moézu byt aj rozpracované ciastkové ciele, kto-
ré podmienuju dosiahnutie hlavného ciela.

Hypotéza je predikcia zaverov vyskumu; ide o odbor-
ny predpoklad. Ten, zdoraznuje P. Gavora (2010), musi
byt premysleny, reflektovany a zdévodnitelny. Tvar hy-
potézy je presne dany. Pravidla, podla ktorych sa hypo-
tézy formuluju, st nasledovné:

1.hypotéza je oznamovacia veta, — (Bod hypotéza
asi nie je dobry. Vsetko sa urcuje sémanticky, len hy-
potéza formalno-gramaticky. Myslim, ze bod 1 by mal
zniet ,Hypotéza je vyrok, tym je urcena aj jej forma)

2.0bsahuje dve premenné,

3.Jedna premenna ma dve roviny, medzi ktorymi je
vztah vyjadreny 2. stupnom pridavného mena alebo

prislovky (mensi ako, slabs1 ako intenzivnejsie ako a

pod.), druha premenna nema roviny,

4.premenné sa daju presne zistovat (merat, kate-
gorizovat).

Hypotézy sa vsak daju formulovat aj pomocou vy-

razov vyjadrujicich pricinu a nasledok (ak — tak;

¢im — tym). Vsetky hypotézy sa dajui formulovat obo-

ma sposobmi (viac pozri Gavora, 2010).

Poznamka. Preco musi mat vyskum hypotézu? Nestaci len vyskumna
otazka? P. Gavora (2010, s. 30) hovori, Ze ,hypotéza obsahuje vlastnosti,
ktoré vyskumna otazka nema. Je operativnejsia, nati vyskumnika odpove-
dat priamo: ano, alebo nie. V jazyku metodolégie vyskumu sa to vyjadruje
takto: Hypotéza bola potvrdena alebo hypotéza bola zamietnuta. Proces
potvrdzovania a zamietania hypotéz sa v jazyku metodolégie vyskumu na-
zyva testovanie hypotéz. Ide o metodologicky test, nemylte si ho s testami
vedomosti a zru¢nosti. Hypotézy suvisia s vyskumnymi otazkami a obycaj-
ne sa z nich odvodzuju“.

Zoznam pouzitej literatary obsahuje Uplny zoznam
bibliografickych odkazov a spracivame ho podla me-
tody prvého tdaja a datumu (najpouzivanejsia citacna
technika, tzv. harvardsky systém). Rozsah tejto casti je
dany poctom pouzitych literarnych zdrojov, ktoré mu-
sia korespondovat s citaciami a parafrazami pouzitymi
v texte. Zoznam bibliografickych odkazov sa strankuje

Jazyk a literatira, 1, 2014, ¢. 3



(zobrazuje sa Cislo strany), avsak k jednotlivym auto-
rom sa Cisla nedavaju, t. J. necisluju sa jednotlivé do-
kumenty pouzité v praci. Polozky sa uvadzaju v abe-
cednom poradi podla priezviska autora, resp. nazvu, ak
je dielo bez autora. Kazdy zaznam v zozname odkazov
treba umiestnit na samostatny riadok; piseme od lavej
zvislice, text zarovnavame len zlava; na kazdy dalsi ria-
dok jedného zaznamu (pokial presahuje jeden riadok)
vyuzivame odsekovi segmentaciu (druhy a dalsie riad-
ky st odsadené zlava o 1,27 cm alebo 0.50%). Pouzivame
bud jednoduché riadkovanie, alebo (najcastejsie) riad-
kovanie 1,5 (ako v celom texte). Nedostatky v zapise po-
uzitych zdrojov sa (doteraz) vyskytovali v kazdej trete;j
praci, ¢o je podla nas vcelku alarmujtci stav.

Poznamka k terminu Bibliografia. Zretelne treba odliSovat zoznam
bibliografickych odkazov od bibliografii (bibliografickych supisov, prehla-
dovych bibliografii, sipisov odporucanej literatiry a pod.) Zvacsa sa termi-
nom Bibliografia (v pracach vicsieho rozsahu) pomenuva sipis zdznamov
o zdrojoch, ktoré neboli citované, ale st odportcané k téme, poskytuju dal-
sie doplnujuce informAacie o danej téme; moézu byt pre Citatela zaujimavé.

Pravidla bibliografického popisu pre bibliografiu
su 1né ako pre bibliografické odkazy. Na spracovanie
zaznamov pre bibliografiu platia standardy pre Medzi-
narodny standardny bibliograficky popis — ISBD (Inter-
national Standard Bibliographic Description). Ak sa k
textu/k pra01 prlpa]a takato blbhograﬁa musi byt zre-
telne oznacena, najlepsie, ak je pripojena ako priloha.

Studenti vo svojich zaverecnych pracach termin Bib-
Liografia (s oblubou) vyuzivajui, hoci bibliografia ako
taka do seminarnych a zaverec¢nych prac nepatri. Syno-
nyma k spojeniu Pouzita literatira mozu byt napr. Ci-
tovana literatura, Zoznam citovanej literatary, Zoznam
pouzitej literatury, Odkazy na literatiru, Literatura,
Referencie, Zoznam citovanych pramenov, Zoznam cito-
vanych dokumentov a pod.
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Spbésob argumentacie vyznamne ovplyvnuje zrozu-
mitelnost a obsaznost textu. Zakladna argumentacna
schéma: tvrdenie/téza, dévod/argumentovanie, dokaz/
objasnenie (viac o tom Horecky, 1988; Slancova, 1996)
je v tejto trojclennej struktare realizovana zriedka (64
% odovzdanych prac vykazuje nedostatky). Tvrdenie =
hlavna myslienka; stanovisko/téza sa uvadza na zaciat-
ku odseku a dalej sa s nim (v danom odseku) pracu-
je, lebo tvrdenie sa musi opierat o dokazy. Je dolezité
neodbiehat od naznaceného. Argumentacéna schéma sa
kon¢i zhrnutim/objasnenim, ktoré nadvizuje na pred-
chadzajuce dve casti, ale zaroven sa vracia k myslienke
vypovedanej na zaciatku odseku. Tvrdenia a vlastné za-
very studenta si vyzaduju nalezitd argumentaciu, a to
s podporou zisteni vyskumu, logickou a teoretickou ar-
gumentaciou alebo odkazmi na relevantnych autorov.

Argumentacnd schéma moze variovat, moze byt (pri
zachovani vsetkych komponentov ktoré vyplnaJu j€j
zakladnu trojclennu strukturu) rézne schematizovana.
Jej struktara vzdy zavisi od volby a preferencii pisate-
la, od cielov, ktoré sleduje. Vo vztahu k problemu/teme
si Vybera sposob akym bude prezentovat svoje nazory
a postoje, sposob, akym bude argumentovat a motivovat
citatela k vyssej pozornosti. Autor si sam voli struktaru
argumentacie, ktora zvysuje zvedavost citatela a jeho
zaujem o citanie predlozeného textu.

Struktara argumentacného textu

Riesenie

Téma sty sl Popretie luzavretie

/problém | tvrdenie/téza U ty antitéza /vyvrétenie /syntéza
podporu tézy .

protiargumentov

RieSenie

Téma ) antitéza popre_ne/vyvrateme tvrdenie/téza argumentyy na /uzavr'etle
/problém protiargumentov podporu tézy /syntéza

. Popretie Riesenie
Téma i argumentx N tvrdenie/téza - antitéza Ivyvratenie Juzavretie
/problém | podporu tézy protiargumentov /syntéza

3 Popretie Riesenie
Téma 3 argumenty na antitéza - /vyvratenie tvrdenie/téza /uzavretie
/problém | podporu tézy protiargumentoy /syntéza
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Poznamky:

Prvy riadok predstavuje vseobecne platnu struktiru argumentdcie,
tzv. argumentacnu struktaru v jej ,najklasickejSom® ponati.
Druhy riadok je ,prevratenim® (tzv. inverziou) tézy a antitézy; neraz sa
stava, ze autor vyjadri hned na zaciatku protiargumenty; argumenty na
podporu svojho tvrdenia vyjadruje az v zavere.
Treti riadok ukazuje tzv. argumentacny zvrat (opak) vzhladom na vyslo-
venu tézu/tvrdenie; niekedy pisatel najprv prezentuje argumenty na pod-
poru svojho tvrdenia; az potom vyslovi svoj postoj (tézu).
Stvrty riadok je ,,posunom® tvrdenia/tézy az na zdver textu; obéas autor
nevyjadri svoje stanoviska v Gvode, ale po prezentéacii vsetkych argumen-
tov, protiargumentov a ich eventualnych namietok, vyjadri svoj nazor.

Poznamka. V niektorych krajinach sa pisaniu argumentacnych textov
ucia deti od zakladnej skoly (a nielen na hodinach jazyka). U nas sa s po-
ziadavkou napisat argumentacény text stretavaju studenti (prvykrat) az na
vysokej skole. A priznajme si, je to pre nich sok. Jedna z najtazsich dloh,
a to napriek tomu, zZe Statny vzdeldavaci program, ktory je zaviaznym do-
kumentom (stanovuje vseobecné ciele vzdelavania a klucové kompetencie,
ku ktorym ma vzdelavanie smerovat) od 1. stupna ZS (v ¢asti Komuni-
kacéné zrucnosti/Poznavacie a recové kompetencie) akcentuje poziadavku
naucit ziaka verejne prezentovat a obh4jit svoj nazor.

Na 2. stupni ZS a v 1. — 4. ro¢niku gymnazii s osem-
rotnym stidiom sa ziaci pri téme Nazor, diskusia stre-
tavaju s pojmami argument, dokazovanie, protiargu-
ment. Ako edukacné ciele si vymedzené 1. sposobilost
kriticky mysliet (kognitivna kompetencia) a 2. spésobi-
losﬁ formulovat svoj nazor a argumentovat (komunikac-
na kompetencia). Na gymnazmch a strednych skolach
sa v celku Ucenie sa a praca s informaciami v uz osvoje-
nom pokracuje, zruc¢nost sa prehlbuje, Studenti sa stre-
tavaju s terminom titulok, anotacia, abstrakt, kliucové
slova, bibliograficky zaznam, citacia a parafraza, téza,
register, resumé. Osvojuju si a uvedomuju myslienkové
operacie: dedukcia, indukcia, komparacia, analyza, syn-
téza, analdgia, ktoré argumentacii napomahaju. Pyta-
me sa, preco je teda argumentacna schéma v odbornom
texte pre 90 % vysokoskolskych studentov problémom?
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Co sa tyka citatelnosti textu, na tomto mieste by sme
pripomenuli zakladnui poziadavku stylove] vystavby
textu: vyhybame sa dlhym vetam a stivetiam. Pokojne
zopakujme podmet vypustajme zamena (najmé ukazo-
vacie), vetne cleny vyjadrujuce mnozstvo (napr. vela,
prilis, az, casto a pod.) a vedlajsie vety. Prirovname od-
borny text k telegramu, a teda uc¢me studentov pisat
tak, akoby sme mali za kazdé slovo zaplatit. Vynecha-
vajme vsetko, Co nie je relevantné.

Pouzivame vsetky interpunkéné znamienka, avsak
tri bodky (nedokoncéena vypoved) a vykricniky (rozkazy,
zvolania, udiv) do odbornych textov nepatria. Vyhyba-
me sa rovnako pouzwamu gerundla (vplyv anglictiny),
radsej pouzwajme zvratné zameno sa alebo vedlajsiu
vetu. Napr. plseme ,program sa pouziva“, nie nprogram
je pouzivany*. P1seme ,program, ktory sa pouziva“, nie
,pouzivany program®.

Vysvetlujeme a definujeme vsetky odborné terminy,
s ktorymi sa citatel v texte stretne. Nie sme ironicki,
sarkasticki, ani vtipni. Nase vyjadrovanie musi byt vec-
né a bezpriznakové. Je prijatelné obcas pouzit niektoru
z rétorickych ¢i stylistickych figar. Robia nas text vy-
raznejsim a presvedcivejsim, avsak nevysvetlujeme ich.

Odborné prace spravidla pouzivaja tzv. autorsky plu-
ral (my = 1. osoba mnozného ¢isla; pritomny alebo minu-
ly cas). 53 % analyzovanych prac pouziva JA-vyjadrenie.
Pisanie je akt spolo¢enskej komunikacie a autorsky plu-
ral (pluralis auctoris ¢1 pluralis modestiae) ako taky po-
maha nevnasat do odborného textu/vykladu zZiadne pri-
znakové slova a osobny ton. Autorsky plural, tzv. plural
skromnosti, je znakom skrommnosti (a zaroven pisatel-
skej zrucnosti) pisatela a citatela prirodzene vtahuje do
deja (pisatel predpoklada, ze citatel zdiela jeho nazory).

Poznamka. V slovenskom jazyku si latinska rétoricka tradicia vyza-
duje v tomto type textov pouzivanie autorského pluralu, teda pouzivanie
prvej osoby mnozného c¢isla v referencii na autora textu. Autorsky plural
je v nasom jazyku konvencia a zauzivany standard, ktory vyjadruje objek-
tivitu a neosobnost odborného textu.
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Ak ma étudent pocit, ze autorsky plurél je nepriro-
dzeny, takto naplsany text mu ,nesedi”, moéze (norma
n1e je dogmou) plsat \% prveJ osobe Jednotneho cisla (ja),
¢im vsak znizuje uroven a erudovanost svojho textu,
lebo (zvacsa) sklzava k citovo podfarbenej styhzacu
vlastnych myslienok. Takyto text ma blizsie k slohove;j
praci stredoskolaka ako k odbornému textu vysokoskol-
ského studenta.

Dodrziavanie gramatickych pravidiel slovenského
jazyka a prav1d1el slovenskeho pravopisu sa povazu-
je ako v ustnom, tak 1 v pisanom prejave za samozrej-
most Avsak pr1 ‘rozbore jazykovej stranky zaverecnych
prac nam vyvstava otazka, kde rob1me chybu, ked uci-
me Jazykovy system" Uéime ho spravne, ked text napr.
seminarne] prace vysokoskolského studenta v rozsahu
priblizne siedmich stran (z toho prva je titulny list) ob-
sahuje v priemere 28 chyb?

Techniky citovania a odkazovania su ,,vecnym® prob-
lémom, coho dokazom je nespravnost zapisov v 69 %
odovzdanych prac.

Problematikou citovania a bibliografickych odkazov,
ako aj formalnej pravy prac sa zaoberaji medzinarod-
né standardy:

STN ISO 2145:1997. Dokumentdcia. Cislovanie oddie-
lov a pododdielov pisanych dokumentov.

STN ISO 690:1998. Dokumentdacia — Bibliografické od-
kazy — Obsah, forma a Struktira.

STN ISO 214:1998. Dokumentacia. Abstrakty (referaty)
pre publikacie a dokumentaciu.

STN 01 6910:1999. Pravidld pisania a upravy pisom-
nosti.

STN ISO 1086:1999. Informacie a dokumentacia — Ti-
tulné listy knih.

STN ISO 690-2:2001. Informacie a dokumentdacia. Bib-
liografické citacie. Cast 2: Elektronické dokumenty
alebo ich c¢asti. Plati aj ako CSN ISO-2:2000.
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STN ISO 999:2001. Informdcie a dokumentdcia — Za-
sady spracovania, usporiadania a grafickej tupravy
registrov.

STN ISO 690:2012. Informdcie a dokumentacia — Navod
na tvorbu bibliografickych odkazov na informacné
pramene a ich citovanie.

Graficka stranka prac (riadkovanie, okraje, odse-
kova segmentacia/odsadzovanie textu, c¢islovanie a in-
terpunkcia; pozri aj Staronova, 2011).

Ako najvacsi problém (61 %) sa v odbornych a ve-
deckych textoch javi jednotny systém interpunkcie.
Kazdy prvok v odkaze musi byt zretelne oddeleny od
nasledujiceho prvku interpunkénym znamienkom
(bodka, ¢iarka, dvojbodka a pod.). Jednotne sa oddeluja
aj podriadené prvky v ramci zakladnych prvkov.

Standard ISO 690 neurcuje priamo, aké inter-
punkéné znamienka sa maJu pouzivat. Ich pouzitie
je vecou narodnej interpretacie standardu, ktora Je
zohladnena v STN ISO 690. Vseobecné zasady pouzi-
vania interpunkcie podla pravidiel slovenského pravo-
pisu sa vztahuju aj na bibliografické odkazy. Nlektore
interpunkéné znamienka sa vsak v odkazoch pouzivaju
odlisne od pravidiel slovenského pravopisu.

Odporacané interpunkcéné znaky (medzera je oznacena
znakom _):

* na oddelovanie prvkov (skupin idajov) bodka a me-
dzera (._);

* kazdy prvok (skupina tidajov) je ukonceny bodkou (.);

* ak nasleduje za prvkom hranata zatvorka, bodka
sa nedava

 preklad nazvu, druh nosica ¢i datum citovania sa
davaja do hranatych zatvoriek ([ ]); pred hranatou
zatvorkou nikdy nie je bodka;

* na oddelovanie viacerych autorov, ak st v menach
inicialové skratky krstnych mien, pouzivame ¢iar-
ku a medzeru (,_); ak su krstné mena neskratené
davame medzeru, pomlcku a medzeru (_—);
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* na oddelenie nazvu a podnazvu ¢i mesta a vydava-
tel'stva pouzivame medzeru, dvojbodku a medzeru
()

* niekolko miest vydania alebo niekolko vydavatelov
oddelime bodkociarkou a medzerou (;_);

* rok vydania oddelime od vydavatela (alebo od mies-
ta V%Idimia, ak vydavatel chyba) ¢iarkou a medze-
rou (,_);

* nedokoncéena vypoved, napr. pri skracovani nazvu/
podnazvu, sa ukonéi troma bodkami, za ktorymi
nasleduje medzera (...);

* vynechanie znamej alebo pravidelne sa opakujtce;
castl 1stého znaku (zvycajne je vyjadreny cislom)
naznacujeme apostrofom (odsuvnikom), pred kto-
rym je medzera (_"); napr. Taliansko "90.

* cisla stran v rozpati uvadzame vzdy so spojovnikom
(-), bez medzier;

* slovno-¢iselne vyjadreny datum ma takato podobu,
napr. Bratislava 13. aprila 2013.

Pisanie skratiek

V slovenskom jazyku sa ¢iarka, bodka, dvojbodka, otaz-
nik, vykricnik, bodkociarka pisu hned za slovo a za kaz-
dym interpunkénym znamienkom nasleduje medzera.

Po bodke nasleduje medzera, aj ked je sucastou skra-
tiek, napr. s. r. o. Vynimkou st monogramy, napr. Jan
Hancinsky napiseme takto: J.H.

Ak je za skratkou viac interpunkcénych znamienok
(napr. tzv., t.]., a1.), medzera sa dava az za posledné z nich.

Ak je skratka na konci vety, bodka za skratkou je zaro-
ven aj bodkou na konci vety.

Co povedat na zaver? Nateraz nechceme hodnotit,
nechceme robit zavery. Nasim cielom bolo upozornit na
niektoré z nedostatkov v skolskych a zavereénych pra-
cach, otvorit diskusiu k téme pisania na vysokych skolach
a spolocne uvazovat o tom, ako zvysit iroven odovzdava-
nych diel (a dielok) nasich studentov.
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Svoje uvahy skoncime myslienkou J. Sanderovej (2009,
s. 85), ktora pripomina, ze ,,odborny text by mal vyhovovat
trom zakladnym poziadavkam:

1. mal by podat Giplné a konzistentné informacie o vset-

kych pouzitych zdrojoch,

2. mal by jasne odlisit vlastné myslienky, formulacie,

data a idaje od prevzatych,

3. mal by ¢o najpresnejsie reprodukovat pouzité texty.
Na pozadi tychto poziadaviek stoja praktické i etické do-
vody“. Dodavame, ze odborny text by mal mat isti infor-
macnu hodnotu a kritické myslenie autora, prejavujice sa
v hodnoteni a zaujati postojov, by malo byt zjavné.
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Krajanska literatura vo vyucovani literatary
ha strednej Skole

JULIUS LOMENCIK

Katedra slovenského jazyka a komunikdcie Filozofickej fakulty
UMB, Banskd Bystrica

V prispevku pontkame pohlad na reflektovanie literatury
pisanej po slovensky vo viacerych Dejinach slovenskej lite-
ratury, ktoré boli zakladnou studijnou pomockou v priprave
ucitelov literatury zakladnych a strednych skol. Nasledne
poukazujeme na koncepcie stredoskolskych ucebnic litera-
tary, ktoré nevenovali primerand pozornost krajanskej li-
terature. Bol to désledok vSeobecne nedostatocného zaujmu
o slovensky literarny proces v zahranici. Vyraznejsie zmeny
v poznavani tejto literatiry v skolskej praxi nenastali ani
za ostatné stvrtstorocie. V zavere z naznaceného struéného
pohladu na vyuzitie literatGry pisanej v zahranici v stredo-
skolskom literdrnom vzdeldavani konstatujeme, ze ostava
skor na uciteloch, aby v rdmeci moznosti zaradili do vyuco-
vania aj diela slovenskych spisovatelov zijucich v zahranici.
Davame podnet aj pre ucitelské fakulty, aby podla prikladu
z Filozofickej fakulty UMB v Banskej Bystrici zaradovali do
studijnych planov aj poznatky o krajanskej literattre.
KIucéové slova: slovenska literatura, krajanska literatura,
dejiny literatury, ucebnica, literarne vzdelavanie, stredna
skola

V kultarnom povedomi verejnosti na Slovensku pre-
vlada nazor, ze slovensku literataru tvorili a aj v su-
casnosti tvoria len spisovatelia, ktori zili, resp. ziji na
uzemi dnesnej Slovenskej republiky. Takato predstava
vyplynula aj z prieskumu medzi vysokoskolskymi stu-
dentmi na ucitel'skej fakulte a z osobnych rozhovorov
so stredoskolskymi ucitelmi v Banskobystrickom kra-
ji. Podla nej budtci ucitelia slovenského jazyka a lite-
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ratiry ani netusia, ze narodnu literataru vytvaraju aj
Slovaci zijaci za hranicami Slovenska. Spomedzi oslo-
venych okolo 500 studentov nikto nepoznal ani jedno
meno spisovatela — Slovaka zijuceho aspon v niekto-
rych castiach Eurépy. Samozrejme tento jav nemoz-
no zovseobecnovat. Jedno je vsak isté, ze literarne
vzdelavanie na strednych skolach Vobec neposkytuje
dospievajucej generacii ¢o 1 len najmensiu informéaciu
o krajanskej literature. Aj stredoskolski ucitelia vo svo-
jich vyjadreniach uviedli, Ze na vyucovacich hodinach
literatury neposkytuji budicim maturantom ziadne
informacie o tejto literature. Pozrime sa vsak na tento
problém blizsie. Ako je teda vnimana a reflektovana
krajanska literatira v skolskej praxi za ostatnych viac
ako patdesiat rokov, ¢ize od roku 1960 po stucasnost?

Najskér sa pristavme pri termine ,krajanska lite-
ratura®, ktory je diskutabilny. Neodraza vo svojom za-
kladnom vyzname podstatu literatury, ktord vznika
mimo uzemia Slovenska. Aj podla literarneho vedca
Viliama Marcoka bude potrebné tento pojem termi-
nologicky ujasnit. Oznacenie krajanska literatiira pre
potreby nasho pohladu tejto literatiry v literarnom
vzdelavani na strednych skolach v Slovenskej republi-
ke preberame od Michala Babiaka, ktory za krajansku
literattru povazuje ,,po slovensky, ale aj v statnom ja-
zyku nasimi krajanmi napisané literdrne diela, kioré
boli vydané na tzemi Juhosldvie (dnes Srbsko a Cier-
na Hora), Madarska a Rumunska®. (M. Babiak, 2005,
s. 440) Toto oznacenie uvadzame aj preto, lebo v dote-
rajsom literarnom vzdelavani sa stretavali len s termi-
nom ,, dolnozemska literatara®, ktoré podla M. Babiaka
... je ¢astou historicky prekonaného modelu, v ktorom
dominovala idea o jednotnom kontexte slovenskej li-
teratury pred rokom 1918“ (tamtiez, s. 440). Takéto
oznacenie pre potreby literarneho vzdelavania preto
mozno vnimat uz ako nenalezité.

Pre reflexiu krajanskej literatury v skolskej praxi
od roku 1960 sme sa rozhodli z dovodu, ze v Sestdesia-
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tych rokoch 20. storocia dochadzalo aj v nasich pod-
mienkach k zjavnemu uvolnovaniu a k demokratizacii
spoloCenského zivota. S tym suvisel aj novy, tvorivy
rozvoj slovesného umenia, ktory sa nasledne prejavil
aj v jeho hterarnokmuckej, literarnoteoretickej 1 lite-
rarnohistorickej reflexii. Od tohto obdobia bolo napi-
sanych a knizne vyslo aj viacero dejin slovenskej lite-
ratury. Pozreli sme sa na ich obsah z pohladu nasho
predmetného zaujmu, pretoze jednotlivé vydania De-
jin slovenskej literatury sa odporucali ako zakladna
studijna literatira pre posluchacov studujicich slo-
vensky jazyk a literatiru na ucitelskych fakultach
pripravujucich buducich ucitelov slovenského jazyka a
literatury pre druhy stupen zakladnych devéatrocnych
skol a pre stredné skoly. Priprava buducich uéitelov li-
teratury sa nasledne prejavila aj v kvalite vyucovania
literarnej vychovy na zakladnych skolach a literatury
na jedenastrocnych strednych skolach, gymnaziach,
strednych odbornych skolach a neskor aj strednych od-
bornych uéilistiach.

Pri pohlade na tzv. osvetové Dejiny slovenskej lite-
ratury (prvé vydanie 1960, druhé vydanle 1962) pod
vedenim Milana Pisuta zistujeme, ze ich koncepcia sa
opiera o obraz spoloc¢enskych bojov a ucelené portréty
vyznacénych tvorcov slovenskej literatury. Slovenska
literatara z rokov 1945 — 1960 sa hodnoti predovset-
kym z novych ideologickych pohnutok pozitivne, preto-
ze ,,... poloZila zvyseny doraz na myslienkové, ideologic-
ké a politické zloZky umeleckého diela, na jeho obsaho-
vu stranku®. (1962, s. 635) Zaviedol sa zakladny model
predstavit slovensku literaturu basnickou, prozaickou,
dramatickou tvorbou, tvorbou pre deti a mladez a lite-
rarnou vedou bez zmienky, ze sa slovenska literatura
rozvija aj mimo statneho tzemia. Dejiny slovenskej li-
teratury II. autorov O. Cepana, J. Gregorca, V. Petrika
a P. Petrusa z roku 1965 boli dokonca schvalené ako
docasna vysokoskolska ucebnica pre pedagogické fa-
kulty. Vladimir Petrik v kapitole Slovenska literatura
od roku 1945 po stcasnost (s. 429 — 497) sice trochu
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otupil ideologické ostrie z predchadzajiceho hodnote-
nia konstatovanim, ze ,,... spisovatelia sa velmi aktivne
zucastnuju na odstrarnovani pozostatkov kultu osobnos-
ti, Ze pranieruju prehmaty proti socialistickej zakon-
nosti (...) zvysil autoritu literatiury vo verejnom Zivote,
ziskal spisovatelom znovu vdznost v citatelskych ma-
sach“ (s. 432), ale povodna koncepcia v predstavovani
najvyznamnejsich autorov slovenskej literatury tohto
obdobia sa nezmenila. Uvedené publikacie tvorili zak-
ladnu studijnu literatiru pre posluchacov vtedajsich
pedagogickych fakult, ktoré v roku 1964 vznikli zla-
cenim pedagogickych institutov a filozofickych fakult.
Zaciatkom sestdesiatych rokov sa zasluhou Jana Si-
rackeho zacali intenzivnejsie uskutocnovat vyskumy
dejin juhoslovanskych Slovakov, co ciastocne bolo
ovplyvnené autorovym povodom z Bacskeho Petrovca.
Bol to prvy profesional, ktory sa vyskumne venoval
tejto téme. V roku 1964 pripravil na vydanie monogra-
ficka pracu Stahovanie Slovakov na Dolnti zem v 18.
a 19. storoci (1966, 2. vydanie 1971). Venoval sa v nej
povodom vzniku a vyvinu slovenského osidlenia na
uzemi Madarska, Rumunska, Bulharska a samozre;j-
me vtedajsej Juhoslavie, pricom popri hospodarskom
a socidlnom vyvine slovenského obyvatelstva Dolne;j
zeme pozornost venoval aj kultdrnemu vyvinu. Aj ked
v centre jeho pozornosti bola predovsetkym historia
vystahovalectva a usadzania sa Slovakov na Dolnej
zemi, predsa len priblizil aj niektoré literarne aktivity.
Koncom sestdesiatych rokov, v aprili 1968, Predsed-
nictvo SNR zriadilo v Matici slovenskej Specializované
profesionalne pracovisko pre vyskum dejin a zivota za-
hrani¢nych Slovakov a na udrziavanie kultarnych sty-
kov s nimi, Ustav pre zahrani¢nych Slovakov Matice
slovenskej. (blizsie pozri T. Winkler — M. Elias, 2003,
s. 386 — 390). Vyskumy boli v znacnej miere ovplyv-
nené ideolégiou vtedajsieho spolocensko-politického
systému, ¢o potvrdil Michal Elias konstatovanim, ze
»...20kladnym obmedzenim bolo, Ze celd tdto c¢innost
musela byt v sulade s principmi zahranic¢nej politiky

Jazyk a literatdra, 1, 2014, ¢. 3



CSSR. (...) Matica sa musela obmedzit len na kultir-
nu starostlivost — materidalnu a metodicku pomoc folk-
lornym, spevackym a divadelnym siiborom, na pomoc
skolam a ucitelom pri vyucbe slovenciny a podobne.“
(2003, s. 387). Aj pri tomto obmedzeni sa zintenzivnila
vyskumna c¢innost v oblasti literatary Slovakov zija-
cich na Dolnej zemi — v Madarsku, Juhoslavii a v Ru-
munsku, ktora sa neskor rozsirila aj na krajansku lite-
ratiru v zamori.

Velka pozornost sa zasluhou riaditela Jana Sirac-
keho venovala juhoslovanskym Slovakom z narodno-
kulturneho pohl’adu ¢oho vysledkom boli zborniky zo
sympoézii: Vyrocie ¢asopisu Svit ako péatdesiat rokov
organizovaného literarneho zivota Slovakov vo Vojvo-
dine (z roku 1975), Vyrocie vzniku ¢asopisu Dolnozem-
sky Slovak ako 75 rokov kontinuity slovenskej publi-
cistiky vo Vojvodine (z roku 1979) (blizsie pozri Jan
Siracky, 1985, s. 433 — 434). Postupne sa uprlamovala
pozornost aj na novsie obdobia s cielom poznavania
vyznamnych osobnosti, ktorych c¢innost sa stala ma-
jetkom celonarodne;j kultury Vyznamnym podujatim
tohto druhu bola vedecka konferencia na tému Zahra-
nicni Slovaci a narodné kultirne dedicstvo.

Vsetky snahy, ktoré sa vyvijali v poznavani zivota
Slovakov v zahranic¢i aj zasluhou Matice slovenskej,
sa vsak v podmienkach mnohych obmedzeni vytvo-
renych vinou studenej vojny ani v priebehu 70. a 80.
rokov nedostavali do oficialnych dejin slovenskej lite-
ratury, ktoré boli nadalej najvyznamnejsim studijnym
pramenom pre buduicich ucitelov slovenského jazyka
a literatiry na ZS a SS. Nésledne sa to prejavovalo
aj v koncepciach stredoskolskych ucéebnic literatury.
Aj ked v druhej polovici 60. rokov v obrodnom procese
spolo¢nosti vysli dovtedy najkvalitnejsie Dejiny lite-
ratury pre 3. roc¢nik strednych vseobecnovzdeldvacich
Skol a 4. roénik strednych odbornych skél (autor Mi-
los Tomcik), z nasho predmetného zaujmu nepriniesli
ni¢ nové. Priniesli do vyucovania literatury len novy
pohlad na tvorivé usilia autorov v jednotlivych kraji-
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nach. Znacny priestor je v nich venovany autorom zo
zapadnych literatir. Zo statov, v ktorych sa formovali
aj spisovatelia so slovenskym povodom, bol predsta-
veny len rumunsky autor Eugene Ionesco. Pokial by
cely obrodny proces spolocnosti nebol zastaveny Vojen-
skou silou v auguste 1968, je pravdepodobne Ze po-
kracujticou demokratlzacmu by sa uz v tom case bol
postupne otvoril priestor aj pre reflektovanie tvorivych
literarnych snah nasich kra]anov Takuto domnienku
Vyslovujeme aj na zaklade uz uvedeného, ze aj napriek
nepriaznivym podmienkam sa na za01atku 70. rokov
predsa len postupne otvarali dvere k poznavaniu kul-
turnych aktivit aspon Slovakov z Dolnej zeme. Preto
pokial by pokracovala cesta nastipena Prazskou ja-
rou, tak proces poznavania a vzajomnej vymeny kul-
tarnych hodnét Slovakov z domovského prostredia so
Slovakmi mimo tohto prostredia by sa bol zdynamizo-
val na obojstranny prospech.

Tzv. normalizacia po roku 1970 vsak opét, aj ked na
inych zakladoch ako v 50. rokoch, zacala obmedzovat,
kadrovat a menit. To nasledne zasiahlo aj do literar-
neho vzdelavania na zakladnych a strednych skolach
ngjma vydanim novych ucebnic literarnej vychovy pre
ZS a literatury pre SS. Usttpilo sa z nastipenej po-
doby spominanych ucebnic z roku 1968 a v prvej polo-
vici 70. rokov stredoskolské ucebnice pri predstavova-
ni autorov zo socialistickych krajin, najma z Madar-
ska a Rumunska, nebolo ani zmienky o tvorbe nasich
krajanov. V tomto smere sa uplne obchadzala najméa
vtedajsia Juhoslavia, ktora svojim systémom nepat-
rila medzi staty svetovej socialistickej sustavy. Tento
stav ostal bez zmeny v priebehu celych 70. a 80. ro-
kov. Dokonca uz pri viacerych zmenach, ktoré od roku
1985 _prinasala Gorbacovova ,perestrojka“ aj v byva-
lom Ceskoslovensku, ucebnica Literatiura pre 4. rocnik
strednych skél (gymnazii, strednych odbornych sSkol,
strednych odbornych ucilist a studia popri zamestna-
ni) bola nadalej ideologicky poplatna. Popri dolezitych
charakteristikach narodnej literatiry po roku 1945
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zdoraznovala ,,... nadndrodny kontext svetovej socia-
listickej literatury...“, pricom, ako autori v slove ,,Na
uvod“ zdoraznili, ,,... s ohladom na jej zjednocovanie sa
na spolocnom marxisticko-leninskom ideovom vycho-
disku a tvorivej metéde od neho zdavislej oproti burzo-
aznemu ideovému vychodisku a jemu zodpovedajicim
metodam bolo potrebné venovat v ucebnici pozornost
podmienkam utvarania a vyvinu socialistickej litera-
tury v krajindach socialistického spolocenstva a vo svete
vobec” (P. Mazak — J. Mazakova, 1987, s. 5 — 6).

Vtedajsi maturanti sa tak nadalej zoznamovali
skor encyklopedicky s nanitenymi vybranymi autormi
z madarske] a rumunskej literatiry. Aj v tejto uceb-
nici pokracovala absencia informacii o juhoslovanskej
literature. Pritom v priebehu 70. a 80. rokov sa v Ma-
darsku, Rumunsku a tiez v Juhoslavii presadzovali aj
autori pisuci po slovensky. Prave tato literatira je in-
tegralnou sucastou spoloéného slovenského narodného
a kultirneho dedic¢stva. Podla Gregora Papuceka ,,...
nie preto, Ze ju pisali Slovdci, ale preto, Ze je napisand
po slovensky. Aj z naSej sucasnej literatury sem patri
iba to, ¢o sme tu napisali v nasej slovenskej reci. Co tu
nast Slovdci napisali po madarsky, patri do kultury
madarského naroda. Aj Slovdk, ktory pise vylucne po
madarsky, je — aj napriek jeho slovenskosti — madar-
skym spisovatelom.“ (1989, s. 11).

7Z hladiska témy nasho prispevku sme povazovali
za potrebné urobit prehlad o tom, ako bola literatura
pisana po slovensky v zahranici reflektovana vo via-
cerych vydaniach Dejin slovenskej literatury, ktoré
boli zakladnou stydijnou literatirou v priprave uci-
telov literatury ZS a SS. Naznaceny strucny pohlad
spolu aj s koncepciami stredoskolskych ucebnic jasne
naznacuje, ze vsetky generacie do roku 1989 v ramci
stredoskolského vzdelavania neziskali ani najmensie
poznatky o Slovakoch pisucich po slovensky v zahrani-
¢i. Dost vyrazne pod tuto neznalost krajanskej litera-
tury sa podpisal aj mylne chapany internacionalizmus.
A tu sa v spristupneni hodnot tejto literatiry urobila
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zasadna chyba, lebo jedine jej zaradenim do skolského
literarneho vzdelavania sa mohli vychovat ¢itatelia aj
tejto slovenske;j hteratury Tym by sa u Vsetkych do-
spievajucich generdcii upevnovalo vedomie, Ze Slovaci
Z1juci v zahranici su, povedane s Gregorom Papucekom
. prirodzenymi detmi nasej matky, nasho slovenské-
ho materského ndroda® (1989, s. 1). V tomto smere sa
vsak udiala zasadna chyba, ktort tesne pred padom
totalitného systému vystizne pomenoval Gregor Papu-
cek vyjadrenim: , Nebola to dobra rada, podla ktorej
riesenie mensinovych otdzok ma byt vylucéne vntitornou
zaleZitostou toho stdtu, na uzemi ktorého dané mensi-
ny zZiju. Ona totiz predpoklada, Ze sti len dobré maco-
chy, ktoré nerobia Ziadny rozdiel medzi detmi vlastny-
mi a nevlastnymi. My dobre vieme, Ze to zdaleka nie
je tak. Nase ludové piesne poznajLZ aj taku macochu,
ktora ,Ked mi chleba kraja / na noze ho merd, / a ked
mi ho dava, / skarede pozzra /% (1989, s. 1)
SamozreJme prlcm preco na Slovensku ludia nepo-
znali a ani v sticasnosti vela nevedia nielen o existen-
cii slovenskej literatiry aj mimo tzemia Slovenska,
ale ani o zivote Slovakov zijucich v ktorejkolvek cas-
ti sveta, je viacej, pricom spoc¢ivaju najméa v roznych
vonkajsich ¢initeloch. Zial, prave tieto potom dost pod-
statne ovplyvnovali vedomie Slovakov. Prejavilo sa to
aj vo vzdelavani, ked sa generacie v skolskom pros-
tredi dlhé desatrocia nedozvedeli prakticky ni¢ o kul-
turnych hodnotach, ktoré sice vznikali v inonarodnom
prostredi, ale vyrastali z domacich slovenskych kore-
nov. Ved tvorcovia pisuci v zahranici su vsetci detmi
predchadzajicich generacii, ktoré prichadzali do cu-
dzich krajov za skyvou chleba, a tak svojim umelec-
kym postojom vedu rovnaky zapas o narodnu identitu.
A z tohto podhubia vyrasta aj jeden z nazorov na spi-
sovatelov narodnostnych mensin, ze symbolom narod-
ného bytia a vedomia ¢loveka vo svete je narodny jazyk
ako prostriedok umeleckej tvorby. Cize povedané s An-
drejom Cervenakom ,,... v slove a Style Zije duch naro-
da, ktory ich vytvoril na svojej historickej puti“ (2001,
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s. 14). Z iného uhla pohladu st Slovaci pisuci v za-
hranic¢i autormi prislusnej narodnej literatiry, napr.
Gregor Papucek z Madarska je spisovatel madarsky.
Podla Andreja Cervenaka sa ,slovo a styl v tejto pa-
radigme stdva sekunddrnym vyjadrovatelom primar-
nych (socidlno-historickych a pragmatickych) aspektov
a modusov bytia ¢loveka vo svete® (tamze, s. 14). Tretia
koncepcia v tomto smere predstavuje syntézu, vysled-
kom ktorej podla A. Cervenaka je, ze ,slovenski auto-
ri mimo Slovenska st tvorcami nadndrodnych syntéz,
integracnych kvalit, korelujicich s roznymi kontexto-
vymi formami integrdacie a globalizacie. Su, polemicky
povedané, sirsi (hadam aj ,,svetovejsi“) ako autori, ktori
zostavaju uplne v zajati génia loci, regionalizmu a tra-
dicionalizmu. Zdaroven vsak manifestuju, Ze su takymi
iba vdaka ukotvenosti v dvoch narodne genetickych,
duchovnych a kultiurnych invariantoch svojej tvorby.
Stojac pevne na dvoch Zriedlach Zivota a tvorby, vytva-
raju treti)modus bytia a estetického vedomia.“ (tamze,
s. 14 —-15

7 doteraz uvedeného jednoznacne vyplyva, ze vy-
sledky slovenského literarneho procesu existujiceho
v zahranici sa v obdobi socializmu prehliadali a podce-
novali, co sa nasledne prejavilo aj v skolskom literar-
nom vzdelavani. Pozrime sa vsak, ako sa zmenila situ-
acia v skolskom prostredi po roku 1989. Podobne ako
v celej spolo¢nosti, aj vo vychovno-vzdelavacom proce-
se dochadzalo k zasadnym zmenam. Do skol prenikali
rozne alternativne koncepcie Vychovy a vzdelavania.
Hlavna pozornost sa sustredila na vyucovanie cudzich
jazykov, najméa angli¢tiny, nemciny, ale postupne aj
dalsich eurdpskych jazykov. Toto uprednostnovanie
bolo také silné, ze vyucbu slovenského jazyka zatlacilo
do tzadia. Svedci o tom aj nova stredoskolska ucebnica
literatury z prvej polovice 90. rokov, ktora koncepcne
nepriniesla ni¢ nové. Prakticky bola len doplnena o
portréty autorov, ktori dovtedy absentovali v ucebni-
ciach z 1deologlckych dovodov.

Jazyk a literatira, 1, 2014, ¢. 3



Zasadnu zmenu aj z nasho predmetného hladiska
priniesla az ucebnica Literatiira pre 4. rocnik gymnazii
a strednych skol (autorsky kolektiv prof. PhDr. Viliam
Obert, CSc., PhDr. Maria Ivanova, PhDr. Igor Hochel,
PhDr. Jozef Spacek), ktord Ministerstvo skolstva Slo-
venske] republiky zaradilo do zoznamu odporucanych
ucebnic pre stredné skoly. Autori si pri jej konc1povan1
plne uvedomili skutoénost, na ktorui sme poukazali, ze
... S VIacerymi dielami slovenskych exilovych autorov
alebo spisovatelov zamlcéovanych sa celé generdcie v su-
casnosti oboznamuju ako s literatiirou novou a s istym
vzdialenostnym odstupom vnimaji zobrazovani sku-
tocnost, pripadne myélienkovy’ »charakter® vypovede,
poslanie a zmysel diela v case a mieste jeho vzniku.“(s.
9) Toto v plnej miere plati aj pre poznavanie literatury
naplsane] po slovensky, ale vzniknute] mimo domov-
ského tizemia. Po prvykrat sa takto do ucebnic dosta-
li aj takito tvorcovia slovesného umenia, konkrétne
z Dolnej zeme, o je podla Marie Ivanovej, autorky tex-
tu kapitoly Literatiira dolnozemskych Slovdkov (s. 241
— 246), ,,... zauZivané pomenovanie pre tuzemie byvalého
Uhorska juzne od dnesnej hranice Slovenska, kde sa
od 17. storoc¢ia po vyhnani Turkov stahovali Slovdci.
Od tohto pomenovania je odvodeny aj ndzov dolnozem-
ski Slovdaci, t. j. Slovaci zZijuci v Madarsku, Vojvodine
a v Rumunsku.“ (s. 241). Maria Ivanova v didakticky
zameranom texte predstavila v zavere ucebnice tvorbu
slovenskych spisovatelov v Madarsku (Juraj Antal-
-Dolnozemsky, Gregor Papucek, Alexander Kormos,
Maria Fazekasova, Pavol Konda¢ a Michal Hrivnak),
zo slovenskej literatdry v Rumunsku tvorbu Ivana
Miroslava Ambrusa, Ondreja Stefanka, Dagmar Ma-
rie Anocovej, Adama Suchanského, Pavla Bujtara,
Stefana Dovala a bratov Ivana a Ruda Molnarovcov.
Z celého literarneho zivota Slovakov vo Vojvodine po
2. svetove] vojne predstavila tvorbu basnikov Juraja
Mucajiho a Pala Bohusa, Michala Babinku a Vitazo-
slava Hronca ako ,,uyraznii osobnost siuicasného lite-
rarneho Zivota vojvodinskych Slovakov® (s. 245). Spo-
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menula tiez prozaikov Janka Cemana, Pavla Caniho,
Jana Kopcoka, Miroslava Krivdka a literarneho vedca
Michala Harpana, ktory podla nej ,,... v enkldave slo-
venskych lzterarnych tvorcov vo VOJvodLne ma osobitné
postavenie...”“ (s. 246).

Takto doplnené stredoskolska ucebnica literatury
bola urcite prinosom. Ale aka je zaruka, ze studenti
pred maturitnou skiskou sa naozaj aspon v prehlade
dozvedeli zakladné informacie o literature dolnozem-
skych Slovakov? Treba povedat, ze prakticky ziadna.
Jednak sami ucitelia nemali ziadne poznatky o tejto
literatire (mozno az na ojedinelé vynimky), lebo pocas
vysokoskolského studia sa o Slovakoch pisucich v Ma-
darsku, Rumunsku a vo Vojvodine nedozvedeli zo ziad-
nej z povinnych, pripadne povinne volitelnych alebo
aspon volitelnych disciplin. Zaroven si treba uvedomit
realitu, ze vzhladom na nizky pocet vyucovacich hodin
na strednych skolach a mnozstvo uciva ucitelia uz tes-
ne pred ukoncenim stvrtého rocnika venovali zvysenu
pozornost predovsetkym opakovaniu uciva zahrnutého
do maturitnych tém. Toto zistenie vyplynulo zo spome-
nutého prieskumu medzi vysokoskolskymi posluchac-
mi, ako aj osobnych rozhovorov so stredoskolskymi
ucitelmi v Banskobystrickom kraji. Takze zamer au-
torov ucebnice mozno sice ocenit, avsak koncepcne ho
bolo potrebné dopracovat, aby sa naozaj realne vytvo-
ril priestor na zoznamenie sa aspon s niektorymi au-
tormi z vymenovanych literatir. Z uvedeného mozno
vyvodit zaver, ze pokial sa neurobia zasadné zmeny
aj v priprave buducich ucitelov literatiry, nedostane
v stredoskolskom literarnom vzdelavani tato literata-
ra priestor.

Pozrime sa preto, ¢i vo vysokoskolskej priprave uci-
telov v tomto smere doslo k nejakym zmenam. V pr-
vom rade treba uviest, ze k zdkladnej studijnej lite-
rature pribudli Dejiny slovenskej literatury III (2004)
pod vedenim Viliama Marcoka, v ktorych sa nachadza
kapitola venovana Krajanskej literatiire v rokoch 1945
— 2000 (autor Michal Babiak). V nej je aspon v zak-
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ladnych charakteristickych ¢rtach zobrazena literatu-
ra juhoslovanskych Slovakov (s. 441 — 448), rumun-
skych Slovakov (s. 450 — 453) a madarskych Slovakov
(s. 453 — 455). Demokratické podmlenky po rozpade
Vychodneho bloku vytvorili priaznivejsie podmlenky
pre poznavanie krajanskej literatary najméa v spomi-
nanych statoch. Vysledkom okrem iného bola kapitola
v ucebnici literatury pre stredné skoly a v uvedenych
Dejindach slovenskej literatury I11. Zareagovali na tieto
zmenené podmienky v poznavani krajanskej literatua-
ry katedry slovenského jazyka a literatury na ucitel-
skych fakultach? Musime konstatovat, ze sice po roku
1989 sa rozrastli, ale takmer ziadna katedra nepontka
posluchac¢om prednasky a seminare v ramci povinne
volitelnych alebo voliteInych predmetov o krajanskych
literaturach. Takéto konstatovanie si dovolime uviest
na zaklade informacii ziskanych z jednotlivych fakult
o ponuke predmetov v ramci studijného programu pre
budtcich ucitelov slovenského jazyka a literatury.
Vynimku predstavuje len Katedra slovenského ja-
zyka a literatury Fakulty humanitnych vied Univer-
zity Mateja Bela v Banskej Bystrici (od 1. januara
2014 Katedra slovenskej literatury a literarnej vedy
Filozofickej fakulty UMB), kde v studijnom programe
slovensky jazyk a literatira v studijnom odbore 1.1.1
ucitel'stvo akademickych predmetov v prvom roc¢niku
magisterského stadia ponuka posluchacom povinne
volitelny predmet slovenska vojvodinska literatura.
Cielom predmetu je poskytnut studentom zakladny
prehlad o slovenskej vojvodinskej literatire a prehlbit
ich vedomosti o klticovych vyvinovych momentoch slo-
Venskej vojvodinske] literattry, autoroch a ich textoch
zaroven aj paralely, podobnosti a odlisnosti vo vyvine
slovenske;j hterarne] produkcie z Vojvodiny a Z0 Slo-
venska. O tuto disciplinu je medzi studentmi zaujem,
pretoze od roku 2005 sa kazdy rok prihlasi okolo 50
studentov. Podmienkou tuspesného absolvovania je
vypracovanie seminarnej prace, ktorej tému si stu-
dent vybera z tvorby odportucanych autorov Slovakov
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vo Vojvodine, napr. Michala Babinku, Zlatka Benka,
Pavla Caniho, Miroslava Dudoka, Vitazoslava Hronca,
Jana Labatha Pavla Muca]1h0 Jura]a Tus1aka a dal-
s1ch Pri konc1povan1 prace sa zameriavaju na nasledu-
juce body: a) zakontextovat autora a dielo do ¢asového
a poetologického rameca; b) zhodnotit umelecka kvali-
tu textu, podat presvedc¢ivé argumenty; c) najst para-
lelu s vybranym slovenskym spisovatelom; d) zaujat
stanovisko k zaclenovaniu/nezaclenovaniu slovenske;j
literatiry vznikajticej mimo izemia Slovenskej repub-
liky do systému narodnej literatury a uviest aspon tri
relevantné argumenty na podporu svojho stanoviska.

7 uvedeného struc¢ného pohladu na krajansku lite-
ratiru v skolskej praxi na Slovensku vyplyva, ze vy-
razné literarne hodnoty vytvorené Slovakmi v zahra-
nic¢i kultirna verejnost na Slovensku vobec nepozna.
Skolsky vzdelavaci systém na vsetkych stupnoch vo-
bec neumoznuje dospievajucim generaciam dozvediet
sa aspon zakladné informacie o krajanskej literatu-
re. Aj napriek pozitivhemu signalu v stredoskolskej
ucebnici z roku 1997 treba konstatovat, ze najnovsie
stredoskolské literarne vzdelavanie podla novych pe-
dagogickych dokumentov uz vobec nepocita s pozna-
vanim tejto literatury. Vsetko to teda ostava len na
pripadnom osobnom zaujme niektorého ucitela, aby
z vlastnej iniciativy spristupnil mladej generacii tito
sucast slovenskej literatury.
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Specifika ontologie umeleckého textu
v procese literarnej vychovy

MARTIN STREBA

Katedra slovenského jazyka a literatiury Filozofickej fakulty UCM,
Trnava

Cielom prispevku je obohatit uvazovanie o podobe vyucova-
nia literatury z hladiska rozvoja ¢itatel'skych kompetencii.
Literarne vzdelavanie by sa malo viac zamerat na interpre-
tacné schopnosti, na ich rozvoj, na schopnost odkryt a iden-
tifikovat jednotlivé ontologické, hermeneutické a struktirne
sucasti textu, identifikovat vlastny Citatel'sky zazitok a ,ver-
balizovat® ho.

KIucéové slova: literattra, vyucovanie, ontoldgia literarne-
ho textu, citatel'ské kompetencie

Doélezitou skuto¢nostou, pred ktord je v sucasnom
case dopytu po technickom vzdelavani a rozvoji tech-
nickych zrucnosti literarne vzdelavanie postavené, je
potreba obhajit ¢i skor nanovo definovat a formulovat
ulohu a miesto literarneho vzdelavania v celom sys-
téme vzdelavania. Tento problém neriesi len litera-
tara, ale aj ostatné umenovedné a umelecké sucasti
vzdelavania, pretoze sa ich ic¢innost a poznatky s nou
suvisiace mozu z ¢isto pragmatického pohladu zdat
v dnesnych podmienkach nepodstatné a zanedbatelné.
7 tohto aspektu sa naozaj zda, ze redukovat literar-
ne vzdelavanie iba na poznanie a sprostredkovanu re-
cepciu svetového a narodného literarneho citatelské-
ho kanonu je nedostacujice, ba dokonca neprijatelné.
Mozno povedat, ze z hl'adiska uzito¢nosti a praktickos-
ti nadobudnutych vedomosti je takyto pohlad vlastne
neobhajitelny. Literarne vzdelavanie na skolach ma
do velke] miery charakter zoznamovania sa s uz spo-
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minanym ¢itatel'skym kanonom, a to prostrednictvom
najméa metatextov.

Zamerom literarnej vychovy nema byt iba rozumiet
konkrétnemu (umeleckému) textu v rovine vyznamov
slov a syntaktickych celkov, lepsie povedané — iba po-
znat ho (v rovine obsahu diela), ale ide o to rozvijat
schopnost vnimat text systémovo, poznat literatiru
nielen ako sumu diel a subor bio-bibliografickych in-
formacii o tychto dielach, ale o schopnost kompetentne
citat, rozumiet jednotlivym aspektom literarnej ko-
munikacie, jej vyrazovym osobitostiam a $pecifikam.
Ulohou literarnej vychovy na skolach ma byt vychova
a priprava kompetentného citatela.

Cela nasa realita (vedomie o nej) je tvorena tex-
tami, verbalnymi alebo pisanymi. Literarna Vychova
(ako integralna sucast jazykového vzdelavania) ma
rozvijat schopnost komunikovat, rozumiet komunika-
cii, selektovat podstatné od margmalneho schopnost
1dent1ﬁkovat problém, formulovat otazku i odpoved na
nu. Ma vsak tieto zakladné schopnosti aj dalej apliko-
vat na umelecky text ako estetickii hodnotu, rozvijat
schopnost rozumiet a orientovat sa v strukturach tex-
tu, v ich systéme a logike.

Tu je vsak aj zdroj najvyraznejsich problémov v skol-
skom literarnom vzdelavani a jeho vystupoch. Kedze
skuto¢nu recepciu umeleckého textu nahradza zvicsa
iba informacia o nom, rozvoj kompetentného pristupu
k textu, k problemat1ke rozumenia textu a aplikacia
tejto schopnostl na rozlicné texty rozneho charakteru
sa pohybuje kdesi v izadi. Recepéne ide skor o absorp-
ciu metatextov ako primarnych textov, a to aj na Grov-
ni vysokoskolského vzdelavania, pricom, samozrejme,
nemozno odmietat, ze isty modelovy konstrukt ako
sucast spolocenského vedomia je tiez jednym z rozme-
rov vzdelavania. Casto prichadza prva predrecepcna
informacia o texte prave zo sféry vSeobecného spolo-
cenského diskurzu o danej literatire a jednotlivych
textoch, ktoré ju tvoria. Tuto v podstate standardizo-
vanu recepciu a vseobecné citatel'ské povedomie vsak
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nemozno vydavat za hlavny ciel literarneho vzdelania
(mozno ju azda vnimat ako pomoécku pri recepcii, ako
aklsi interpretacnui oporu). Tedéria nemoze nahradit
empiriu, moze byt len jej podhubim ¢i komplementom.

Spolocenské povedomie o hodnote diela vytvara isty
ramec pre individualne vedomie, ktoré sa spatne utva-
ra ako sucast spolocenského vedomia/kultarnej pa-
mati naroda a tvori jeho stavebnu jednotku. To vsak
nemoze byt cielom literarneho vzdelavania. (Tu sa uz
dotykame literatiry ako socialneho fenoménu, textu
ako Vysledku socialnej komunikacie.) Umelecky text
musi byt chapany ako svojbytnd samostatnd entita,
ako predvedenie moznej verzie sveta, ktorého zmysel
sa rodi v pulzujicom kontakte s prijemcom, nie ako
institucionalizovany bio-bibliograficky tdaj. Nesmie
prichadzat k zamienaniu alebo stotoznovaniu sveta
mimo textu (realneho sveta) a sveta konstruovaného
textom (ﬁkt1vneho sveta). Je problémom, ak sa pozna-
nie a vnimanie intencie a pragmatlky textu meni na
snahu o rekonstrukciu autorského zameru, jeho de-
sifrovanie v texte. Literarne dielo sa vtedy nesprévne
meni na ,Statisticki jednotku“ panteénu narodnej ci
svetovej literatury.

Primarnym faktom, ktorym mozeme literatiaru cha-
rakterizovat, je jej komunikacény zaklad. Z povedaného
nam potom prirodzene vyplynie, Ze stretnutie s ume-
leckym textom, jen len osobitnou komunikac¢nou situ-
aciou. Na strane autora ide o vypoved, prehovor, ktory
ma podobu (literarneho) diela. Na strane prijemcu ide
o recepciu, ktora vyzaduje schopnost porozumiet vypo-
vedanému, tato schopnost vsak predpoklada rozumiet
znakovej povahe textu, teda ,vediet ¢itat“, rozumiet
jazykovému koédu, jeho grafickému vyjadreniu. Speci-
fikom recepcie literarneho diela je vsak to, Ze nestaci
len technické (technicka v zmysle naucitelnej a opako-
vanim rozvijatelne;j techniky porozumenia grafickému
systému, grafickému zapisu prehovoru) a pragmaticka
schopnost dekédovat znaky, porozumlet im (fonéme
priradit grafému a naopak, vnimat syntakticku struk-
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taru...). Je nutné pochopit performativnu potenciu
znakov, rozumiet jazykovému konstruktu ako predve-
denému svetu. Ide o ¢itanie ako proces semidzy riade-
nej textom, jeho struktdrami.

Primarnym stavom, ktory umelecky text vyvola,
je zlozity fenomén citatelského zazitku. Na jedne;j
strane je text objektom vedeckého skimania specific-
kymi pristupmi a metédami, ktoré do znacnej miery
eliminovali aktualny a autenticky citatelsky zazitok,
na druhej strane je text ako predmet zazitkového ¢i-
tania. Primarnou ontologickou intenciou textu je jeho
zameranost na citanie, co by sme zjednodusene mohli
charakterizovat, ako ,snahu textu“ byt ¢itanym. Autor
tvori text preto, aby sa tento stal predmetom recep-
cie — ¢itania.

Thuto skutoénost preto musi priznavat a absorbovat
aj akademicka podoba pripravy ucitelov literatury. Vy-
sledkom by mal byt ucitel schopny skvalitnovat ¢itanie
svojich ziakov. Citanie nielen ako zruc¢nost umoznuju-
cu identifikovat znaky, ale ¢itanie ako schopnost hlbsie
porozumiet textu v jeho vsetkych rovinach a preniknut
do struktiry textu. Prave preto by sa aj priprava ucite-
Iov mala viac zamerat na interpretacné schopnosti, na
schopnost odkryt a identifikovat jednotlivé ontologické
a hermeneutické sucasti textu, identifikovat vlastny
citatelsky zazitok a racionalizovat ho. Tazisko vzdela-
vania by sa malo viac posunit od literarnohistorického
vzdelavania smerom k takej podobe rozvoja schopnosti
li Veﬁlomosti, ako je nacrtnuté v predchadzajucich riad-

och.

Stucasna podoba literarneho vzdelavania ma naj-
ma charakter zoznamovania sa s dejinami literatury,
isto suvisi aj s nutnostou klasifikovat a aj kvalifikovat
dosiahnuté vedomosti ziakov a studentov a ktora je v
takomto charaktere vzdelavania sofistikovanejsie na-
plnitelna. Nejde tu samozrejme o spochybnovanie po-
treby poznania literarnohistorického vyvinu. Tak isto
aj poznanie kanonu je nevyhnutné uz aj z hladiska
zdielania kultirnej paméte society, schopnosti iden-

Jazyk a literatdra, 1, 2014, ¢. 3



tifikovat isté interpretacné ramce, stopy, citatelské
konvencie atd.

Pri takto formulovanom probléme sa potom doty-
kame aj dalsieho taziskového pojmu, ktory suvisi s
literarnou, ale aj jazykovou vychovou, literarnym a
jazykovym vzdelavanim. Tymto pojmom je kultarna
gramotnost, pricom nejde o zakladnua schopnost vediet
citat ¢i1 pisat. Ramcovo ide o schopnost kompetentne
uchopit a pouz1t text (a jazyk) napr1k1ad \ konkretneJ
komumkacne] ¢i problémovej situacii, rozumiet textu
v primarnej rovine v zmysle jeho zakladneJ pragma-
tiky, identifikovat zakladnt vyznamovu rovinu textu,
schopnost pracovat s poskytnutou informaciou, rele-
vantne ju pouzit, identifikovat problémy (na tematic-
kej a vyznamovej rovine), ktoré text nastoluje ¢i riesi.
Zaroven vsak treba vnimat a definovat gramotnost ako
siroky fenomén zahirnajici mnohé socialne aspekty (k
nim sa pridavaju aspekty literarne ¢i semiotické, ja-
zykové, psychologické). Citanie ako aspekt kultirne;j
gramotnosti je jednym z kltcovych sposobov poznava-
nia sveta a prostriedkov, ktoré vedi k porozumeniu
svetu a sebe samému v nom.
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Filozofickad fakulta, Katedra slovenského jazyka a literatiiry,
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Z UCITELSKEJ PRAXE

Nespolahlivy rozpravac vo vyucovani
literatury

Zaradenie nespolahlivého rozpravaca do literarne-
ho vzdelavania na strednych skolach vyvolalo buarku
nevole, kritiky a odsudzovania. Najvyraznejsim argu-
mentom v tejto kritike bol fakt, ze v slovenskych pod-
mienkach ide o slabo vysvetlenu literarnu kategoriu,
a teda ucitelom literatury chyba potrebny vyklad,
o ktory by sa mohli pri skolskom ¢itani a interpreta-
cii literarnych diel opriet’ V tomto ohlade sa vsak situ-
acia zmenila, prmajmensom preto, ze odborna 1 peda-
goglcka VereJnost ma od roku 2011 k dispozicii doplne-
né vydanie slovnika T. Zilku Vademecum poetiky. Uci-
telia mozu v tejto knihe pod heslom Rozpravac najst
ucelenu charakteristiku rozpravacskych perspektiv a
postupov, vratane aktéra nespolahlivého rozpravania,
ktoré T. Zilka pomenuva spojenim nedéveryhodny roz-
pravac (z angl. an unreliable narrator). Z rozsiahleho
vykladu uvadzam tu cast, ktora je taziskova pre pocho-
penie nespolahlivého rozpravania:

Nedoveryhodny r. je postava, ktora moéze podavat
nedokonaly alebo nespravny popis udalosti, a to vedo-
me alebo nevedome. Dovodom moze byt osobna pred-
pojatost, psychicka nestabilita, mladost alebo nedosta-
toéné oboznamenie sa s udalostou z druhej ruky. V ta-
kychto pripadoch musi dat autor ¢itatelovi informaciu,
ktord r. nemieni prezentovat a citatel moze Vydedu-
kovat pravdu. Takyto proces vytvara napétie, ktoré je
centralnou silou v pozadi rozpravania v 1. osobe. Toto
tiez zabezpecuje nepredpojaté indicie, vypovedajuce
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o povahe r. V urcitom zmysle su vsetci r. nedovery-
hodni, lisia sa iba v stupni spolahlivosti od dévery-
hodného. Nedoveryhodnym r. je kriminalnik Humbert
Humbert v Lolite alebo Holden Caulfield v romane Kto
chyta v Zite. (Zilka 2011, s. 313)

Zahrnutie nespolahlivého rozpravaca do Vzdeléva-
cieho obsahu stredoskolskej literarnej vychovy ma pre-
to hned niekolko dovodov. Prvym dovodom je potreba
zoznamovat mladych cﬂ:atelov s literarnymi dielami,
v ktorych sa oslabene ¢1 potlacené tradlcne postupy
epického rozpravania a ktoré sa svojou naracnou origi-
nahtou Vymyka]u z ramca klasicke], objektivne vyroz-
pravaneJ prozy. Pravdaze, ambicia plnohodnotne inter-
pretovat takéto diela by si vyzadovala vskutku zasadné
rozsirenie vzdelavacieho obsahu, ktoré presahuje ciele
a zmysel stredoskolskej literarnej vychovy. Nespolah-
hvy rozpravac ma byt v tomto zmysle pomockou, kto-
ra ma prispiet k tomu, aby ucitelia pripravovali svojich
studentov na kontakty s literarnymi dielami s netradic-
nou epickou stavbou. Druhym dévodom je previazanie
nespolahlivého rozpravaca s konkrétnymi literarny-
mi dielami — v nasom pripade ide o oblubeny a uzna-
vany roman J. D. Salingera Kto chyta v Zite, ktory sa
svojim rozpravacskym ustrojenim priblizuje mentahte
dospievajuceho cloveka. Tretim dovodom je poznanie,
ze dnesni studenti — vdaka rozsireniu komunikacnych
a informacnych technolégii — vstupuju do rozliénych dis-
kurzov, v ktorych sa ¢asto vyskytuja jazykové prejavy
zamerané na manipulaciu s citatelom, na cielavedomu
¢1 mimovolnu dezinformaciu prijimatelov a v ktorych
mozno natrafit na zjavné alebo precizne skryvané pro-
tirecenia. Znalost o nespolahlivom rozpravacovi takto
presahuje podu literarne;j lechovy a vstupuje do oblasti
medialnej vychovy, ktora ma zabezpecovat, aby étudenti
vstupovali do sveta medialnej komunikacie pripraveni
na stretnutla s pochybnymi informéciami a nevierohod-
nymi nazormi. A napokon s nespolahlivym podavanim
pribehu sa moézu studenti stretnit aj v inych druhoch
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umenia, ktoré st medzi mladymi I'udmi popularne a vy-
hladavané. Nespolahlivé rozpravanie moze byt ic¢innym
nastrojom, ako previazat literarnu vychovu s estetickou
vychovou, napr. na zaklade postupov, ktoré vyuzivaju
tvorcovia filmovych umeleckych diel (G¢inok nespolah-
livého podavania pribehu moézu studenti zazit pri sledo-
vani viacerych filmov, napr. Vo stvorici po opici, Divosi,
Memento).

Nespolahlivy rozpravac, s ktorym by sa mal student
strednej skoly pocas studia literatury zoznamit, je
dozaista Holden Caulfield. Stvarnenie Holdena je vy-
stiznym prikladom toho, ako moéze autor prozaického
diela stylisticky formovat text, a aj toho, ako moze pro-
strednictvom vecnych nejasnosti a protireceni signali-
zovat problémovost zivotnej situacie postavy. S nou sa
v mnohym ohladoch mézu studenti stotoznit, pretoze
tazkosti a zivotné okolnosti rozpravaca mozu suvisiet
s ich vlastnymi osudmi a medziludskymi vztahmi. Do
podstaty romanu Kto chytd v Zite mozu Studenti naj-
lepsie preniknut cez pochopenie hlavného hrdinu, kto-
rého rec¢ 1 myslenie svedcia o citovej nezrelosti, osob-
nej neistote, ale aj o iluziach, ktoré si vytvara o sebe
a o ostatnych postavach.

Ucinnym postupom, ktory sa da reahzovat na hodine
literarnej vychovy venovanej romanu Kto chyta v Zite
a nespolahlivému rozpravaniu, je postup zaloZeny na
Vyzve citat text romdnu tak, aby v pasme rozpravaca
1V pasme postav hladah ZJavne 01 nepriame protirece-
nia. Takéto ¢itanie prozy sa moze v ociach studentov
stat dobrodruzstvom objavovania, skuskou ich citatel-
skej pozornosti, analytickych zrucnosti aj schopnosti
vyvodzovat z monologickej 1 dialogickej reé¢i Holdena
postoje a nazory, ktoré su zalozené na nespravnych
predpokladoch ¢i nepresnych hodnoteniach. V tomto
duchu sa nesie aj uryvok z romanu, ktory sa nachadza
v c¢itanke. Uvadzam z daného textu tri Gryvky, v kto-
rych by studenti mohli diskutovat o nedéveryhodnosti,
nepresnosti ¢i protirecivosti Holdenovho rozpravania
a vystupovania:
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1) Viac som nepovedal ani D. B., a to je ndhodou mgj
brat. Teraz je v Hollywoode. Nie je to od tejto nemoznej
diery tak daleko, a tak sem za mnou chodi skoro kazdy
vikend. Odvezie ma aj domov, na budici mesiac mozno
uz odtialto vypadnem. Prave si kupil jaguara. To malé
anglické faro, co vytiahne takych tristo kilometrov za ho-
dinu. Bohovsky drahy spas, dal zan skoro styri tisicky.

2) Lenze stretnutie sa nekonalo. Nechal som totiz
vSetky fleurety, dresy a ostatné kramy v metre. Nebo-
la to tak celkom moja vina. Musel som v kuse vstavat
a pozerat na plan, kde mame vystupit. A tak sme sa
vratili do Pencey uz asi o pol tretej, hoci sme mali prist
az na veceru. Celé druzstvo ma vo vlaku cestou spét
ignorovalo. Sranda.

3) ,Nemas ziadne vycitky svedomia, ze odchadzas
z Pencey?“

,INo, také mensie vycitky mam, jasné... ale ani velmi
nie. Aspon zatial nie. Myslim, Ze mi to este poriadne
nedoslo. Mne vzdy chvilu trva, kym mi nieco dojde. Te-
raz myslim iba na to, ako pojdem v stredu domov. Asi
nie som celkom normalny.“

,»A na svoju budicnost vobec nemyslis, chlapce?

,Ale ano, myslim aj na svoju budicnost, ¢oby nie.
Jasné. Jasné, ze myslim.“ Chvilu som o tom uvazoval.
»Ale tusim dost malo. Tusim dost malo.

V prvom uryvku Holden zveli¢uje (,anglické faro, ¢o
vytiahne takych tristo kilometrov za hodinu“) a hned
vzapati vydava auto kiipené za styri tisic za ,bohovsky
drahy spas“. V druhom turyvku evidentne zlahcuje si-
tuaciu, ktora sposobil svojim zavinenim. To, ze zabudol
sportovy vystroj svojho timu, urcite nebolo vtipnym za-
zitkom, no sam ho hodnoti ako ,,srandu®. V treﬁom uryv-
ku siv d1alogu s ucitelom Spencerom VyJasnu]e SVOJu
situaciu a v ram01 jednej vypovede vyjadruje, ze ma
a hned Ze nema vycitky svedomia. Toto svoje ,,spomale-
né“ uvazovanie potom kriticky hodnoti a ospravedlnuje
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pochybnostami o svojej normalnosti. Podobny myslien-
kovy postup uplatnuje aj v reakcil na dalsiu ucitelovu
otazku, ked sa konfrontuje s predstavami o svojej bu-
ddcnosti. Nespolahlivost rozpravania okrem Vecnych
rozporov posilnuje aj stylistické ladenie rozpravania
s mnozstvom expresivnych slov a konstrukeii.

Na rozbor hterarne] postavy z hladiska jej myslenia,
citenia a prezivania mozno potom nadviazat otazkami,
ktoré budu studentov motivovat k premyslaniu o zdro-
joch Holdenovych protireceni, pochybnosti ¢i nepresnos-
ti; dalej o jeho vztahu k rodine, k uc¢itelom a skole vobec.
Aj v tejto rovine rozboru mézeme poskytnut studentom
sancu konfrontovat skusenosti a postoje rozpravaca
s ich vlastnymi zazitkami a nézormi Od éitania aryvku
zZ hterarneho diela a rozboru reci rozpravaca (postavy)
moze ucitel prejst k studentskym pokusom vlastnymi
slovami definovat nespolahlivé rozpravanie, jeho znaky
a vyuzitie vzhladom na vyznamovy plan diela.

Na zaver chcem vyjadrit presvedcenie, ze diskusia
o literarnom diele (napr. o romane Kto chyta v Zite),
\% ktorom sa uplatnuJu rozlicné podoby nespolahlivého
rozpravania, moze priniest do Vyucovama hteratury
momenty skutocného zazitkového ucenia, o Gic¢innom
rozv1] ani citatelskych schopnosti a 1nterpretacnych
zrucnosti studentov nehovoriac.
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DISKUSIE A POLEMIKY

Navrh odportcani na zlepsenie vysledkov
Ziakov v medzinarodnom merani ziakov
OECD - PISA v kontexte medzinarodnych
merani

(Denisa Duranové — Boris Duri$ — Ivana Gregorova
— Darina De Jaegher — Peter Kelecsényi —

Viliam Kratochvil — Mariana Palenikova —

Janka Pisova — Monika Reiterova — Maria Sivakova
— Renata Somorova)

3 Navrh dalsSich opatreni v suvislosti so
zisteniami PISA

Sledovany problém — nizka uUroven citatelskej gra-
motnosti (s klesajicim trendom vykonu) ma mnoho-
dimenzionalny charakter a tomu maji zodpovedat aj
opatrenia. Je malo efektivne aplikovat ¢iastkové opat-
renia (vytrhnuté z globalneho kontextu), preto je po-
trebné uplatnovat koncepcné riesenia, ktoré by zobrali
do uvahy vsetky dimenzie (idealne prijaté na Grovni
vlady).

Vzhladom na to, zZe este neboli sprlstupnene vsetky
vysledky merania (napr. oblast rieSenie problémov),
ani sekundarne analyzy, prip. uskutoénené komple-
mentarne vyskumy (napr. kvalitativne), je problema-
tické v sticasnosti navrhnut konkretizované opatrenia,
ktoré by obsiahli vsetky dimenzie.
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Vychodiska ( PISA) k navrhom opatreni

Naéi ziaci oproti priemeru OECD najmenej zaosta-
vaju v mentalnej (kognitivnej) strategn ndjdenie
a ziskanie informdcii (zodpovedajica urovni kogni-
tivnych procesov vnimanie, zapamétanie, pochope-
nie, comu sa v nasich $kolach najviac venujeme),
viac zaostavaju v mentalnej stratégii integrdcia
a interpretacia myslienok (vyzadujucej schopnost
aplikacie, analyzy, porovnama analogie, kompara-
cie.. ) a Vyznamne zaostavaju v mentalneJ stratégii
uvazovanie a hodnotenie, ktora si vyzaduje kritické
myslenie, kritické hodnoteme syntézu, tvorivost.

Citatelskéd gramotnost teda nie je len zalezitost slovenské-

ho jazyka, vyucovacich jazykov a cudzich jazykov, ale re-
alne vsetkych predmetov a celého vyucovacieho procesu.
Velky vplyv na vzdelavacie vysledky ziakov maja
nonkognitivne charakteristiky, ktoré su casto pod-
cenované (napr. nase skusenosti z expemmentalne-
ho overovania poukazujui na to, ze ziaci by mohli
dosiahnut v testovani lepsie Vysledky, ale nie su do-
statocne motivovani, ked nie su klasifikovani, takze
test jednoducho nevyplnia, ba ani neprecitaji/nedo-
¢itaju testové ulohy). Preto je nevyhnutné venovat
pozornost posobeniu implicitného (skrytého) kuri-
kula: socialna interakcia v triede, edukacné prostre-
die priatel'ské k ziakom, socialna klima skoly/triedy.
Je potrebné podporit uéitelov aj v tejto oblasti.

4 Inkluzive vzdelavanie

Opatrenia na vyrovnavanie rozdielnosti medzi
ziakmi

Ucinnou depistazou a vcasnou diagnostikou je potreb-
né zachytit deti s problémami a zabezpecit im inter-
vencény program na akceleraciu vyvinu uskutoénovanu
prostrednictvom poradenskych centier. Ak sa s inter-
venciou zacne skoro a pokial je cielene zamerana na
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slabé stranky dietata, je predpoklad, ze sa problémy eli-
minuju alebo Ze sa budu prezentovat menej intenzivne.

Predskolska priprava

Deti, ktoré nechodili do materskej Skoly, neskor cas-
tejsie zlyhavaju v skolskom testovani. Tyka sa to naj-
mé ziakov z rodin s nizkou socioekonomickou trovnou.
Vsetky rizikové deti odporucame zaradit do predskol-
skej pripravy v materskej skole, prip. v nultom alebo
pripravnom roc¢niku. Ak rizikové dieta nema takuto
moznost, malo by byt v starostlivosti poradenského za-
riadenia, kde sa zticastnuje na stimulacnom programe.

Posilnenie poradenskych a podpornych sluzieb
Systémové zmeny treba smerovat do podpory rozvoja
a skvalitnenia poradenskych a podpornych sluzieb. Su-
casny trend inkluzivneho vzdelavania si vyzaduje kva-
litny suportivny servis, ktory by ziakom, ich zakonnym
zastupcom a pedagdégom skol bezného typu mali posky-
tovat zariadenia vychovného poradenstva a prevencie
(Centra specialno-pedagogického poradenstva a Centra
pedagogicko-psychologického poradenstva a preven-
cie). Podla dostupnych studii st dlhodobo personalne
poddimenzované, a preto nie su schopné zabezpecit od-
borné cinnosti (depistaz, diagnostiku, poradenstvo, in-
tervenciu, prevenciu) nevyhnutné pre i¢innd podporu
zlyhavajicim ziakom.

Podporné sluzby priamo na skolach
Pomoc pedagdgom skol bezného typu pri vzdelavani deti
a ziakov so zdravotnym znevyhodnenim by mali zabez-
pecovat predovéetkym specialny pedagodg, skolsky spe-
01a1ny pedagdg, terénny Specialny pedagég. Paradoxné
Je, ze absolventi vysokoskolského studia Specialnej pe-
dagoglky su zaradeni (podla zakona NR SR ¢. 317/2009
Z. z. — § 19 a dalej) ako odborni, a teda nepedagogicki
zamestnanci, ¢o im zabranuje aktivne sa podielat na vy-
chove a vzdelavani deti a ziakov so zdravotnym postih-
nutim. Prax, ktora je pre inkliziu bezna vo vsetkych
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vyspelych krajinach, prave naopak vyzaduje aktivnu
ucast specialneho pedagoga, skolského specialneho pe-
dagéga, ako aj terénneho specialneho pedagéga. Aktiv-
ny vstup tychto odbornikov do edukacného procesu by
vyrazne odbremenil pedagégov beznych skol, ktorych
najvacsim problémom byva, ze sa v ramci danej vyuco-
vacej jednotky nemo6zu stucasne venovat intaktnym zia-
kom a ziakom so zdravotnym postihnutim, zefektivnil
a skvahtml by sa Vyucova01 proces. Na riesenie a eli-
mindciu rusivého spravania je potrebné silné zastupe-
nie skolsky psychologov a liecebnych pedagégov. Ako
ukazali vysledky testovani, citatelska gramotnost (po-
chopenie textu) sa odraza aj v meramach matemamckej
a prirodovednej gramotnosti. Pri rozvijani reéi a pred-
citatel'skych zrucnosti je dolezity nacvik fonematického
a fonologického uvedomovania, ktoré by mal rozvijat lo-
gopéd. Spolupracu s problematickou rodinou zabezpeci
socialny pedagodg. Nezastupitelnou je pomoc asistentov
ucitela.

Akceptacia rozdielnych potrieb Ziakov v triede
Ucitelia by sa mali naucit narabat s odlisnostou a ve-
diet zvladat vzdelavanie heterogénnych ziakov. Mali
by venovat pozornost individudlnym potrebam ziakov,
ich uéebnému stylu a prispésobit tomu vyucbu. Pripra-
vit a adaptovat kurikulum tak, aby vyhovovalo vsetkym
ziakom — tym so Specialnymi potrebami, aj ich roves-
nikom. Kltcéovym vo vzdelavani v heterogénnych trie-
dach je diferencované vyucovanie s diferenciaciou obsa-
hu vzdelavania, procesu vyucovania a skolského pro-
stredia. Prispésobenie vyucovania cez individualizaciu
vzdelavania tak, aby vyucovanie bolo ,,Sité*“ na potreby
kazdého ziaka s doslednym 1nd1v1dualnym pristupom.
Pre vsetkych ziakov, ktori maju specialne vzdelavacie
potreby zabezpecit individualny vychovnovzdelavaci
program, ktory sa moze tykat celého vzdelavania ale-
bo vybratych predmetov. S tymto suvisi aj uplatnova-
nie metddy predlzeného vykladu, ked vsetci ziaci triedy
pracuju na samostatnej praci, ucitel sa individualne
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venuje ziakovi so specialnymi potrebami. Slavin (1986)
poukazal na fakt, ze ak ucitel pozna principy kreovania
skupiny, skupinové vyucovanie moze napomoct zvysit
vedomosti vgetkych ziakov, nielen tych so Specialnymi
potrebami. Ziaci pracuju v malych heterogénnych sku-
pinach na spolocnej ulohe alebo homogénna skupina
ziakov pracuje na ulohe podla urovne svopch schop-
nosti. Skupinova praca podporuje vzajomné ucenie sa
v skupine rovesnikov cez kooperativne ucenie alebo
vymenou roli u¢iaceho sa a vyucujuceho rovesnickym
tatoringom. V pripade potreby zabezpecit doucovanie
v predmetoch, a to aj v nizéom sekundarnom vzdelava-
ni. Kazda skola by mala mat specialneho pedagoga. Je
potrebné zavedenie intervené¢nych programov na zlep-
senie cCitatelskej a matematickej gramotnosti, pretoze
existuje vztah medzi vSeobecnou gramotnostou a Spe-
cifickymi gramotnostami. Napriklad za netspechom
v testovani v matematike méze byt problém s porozu-
menim pisaného textu (OECD 2010).

Zapojenie rodicov

Jednym z motivaénych aspektov je aktivne zapojenie
rodicov tak, aby pomahali detom ucit sa a povzbudzo-
vali ich pri uceni. Zapojenie rodicov je nevyhnutné pri
intervencnych programoch.

Vztah k paradigme vzdelavania

Prioritou je stabilizovat systém vzdelavania. Mini-
malne s kazdou vladou (niekedy aj viackrat pqcas jed-
nej vlady) sa menia v rezorte skolstva priority. Casto na
zaklade predstav a poziadaviek jednotlivcov a nahod-
nych skupin sa preferuju urcité oblasti vzdelavania, bez
uskutocnenia kvalitnych konkrétnych kvantitativnych
a kvalitativnych analyz sa meni ¢asova dotacia jednot-
livych predmetov a pod. Nové koncepcéné zamery su pri-
jimané bez vyhodnotenia predchadzajucich.
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5 Odporucania

Odporuacania na arovni systémovych zmien - fi-
nancovanie

Vysledky programu PISA dlhodobo poukazuji na nizku
konkurencieschopnost slovenského skolstva v porovna-
ni s eurépskymi ,ekonomikami“. Povazujeme za klico-
vé venovat pozornost edukacnej politike SR ako celospo-
locenskému projektu.

Zmeny v dlhodobom ¢asovom horizonte:

vytvorit a zverejnit plan postupného zvysSovania fi-
nancii do skolstva na troven statov v OECD na zak-
lade studie realizovatelnosti (decizna sféra),

zaviest kritéria normativneho financovania z hl'adis-
ka kvality vzdelavacieho procesu v skolach na za-
klade zefektivnenia dvojurovnového vzdelavacieho
modelu zavedenim narodnych ukazovatelov kvality
na urovni kurikula (SVP a SkVP). Tiez odporacame
deciznej sfére respektovat vysledky vyskumov a na-
vrhov odbornych komisii (Kyrikularna rada) a insti-
tucii k tomu urcenych (SPU, SIOV) ako aj prijaté
vladne koncepcie a pod. Kurikularna politika je ria-
dena deciznou sférou na zaklade intuitivnych a ne-
koncepénych rozhodnuti, bez c¢asove] nadvéznosti
jednotlivych krokov, ¢o ma za nasledok neustale
znizovanie kvality vzdelavaciehp procesu v skolach
(zodpovedné ingtitucie: MSVVaS SR, MF SR, Kuri-
kularna rada, SPU, SIOV),

zabezpecit vytvorenie expertnej skupiny, ktora by
posudila opodstatnenost zmeny dochadzky ziakov
materskych a zakladnych §kol z neefektivneho mo-
delu 4 roky primarneho vzdelavania a 5 rokov nizsie-
ho sekundarneho vzdelavania na model 5 + 4 alebo
6 + 3 roky. Vyborny vysledok Polska v PISE 2012 sa
pripisuje prave tejto zmene. Zaroven je potrebne ZO-
stat opatrnymi a preskimat vsetky premenné pred
pripadnou systémovou zmenou (zodpovedné instita-
cie: MSVVaV SR, Kurikularna rada).
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Zmeny v kratkodobom ¢asovom horizonte:

zaviest koherentnu a kvalitativne nova jazykova
politiku v rdamci SVP, t. j. na Grovni materinského
jazyka zabezpecit pristup k vzdelavaniu vsetkym
ziakom narodnostnych mensin; na urovni statneho
jazyka zabezpecit zaciatok vzdelavania formou cu-
dzieho jazyka na trovni Spolo¢ného eurépskeho re-
ferencného ramca s pgstupnym prechodom k forme
vyucovacieho jazyka. Dalej respektovat odporucania
Eurépskej komisie v oblasti viacjazycnosti — mate-
rinsky jazyk plus dva, t. j. vyber z jazykov a zabez-
pe01t dva jazyky okrem materinského najneskor na
arovni nizsieho sekyndarneho vzdelavania (zodpo-
vedné institucie: MSVVaS SR, Kurikulérna rada,
SPU SIOV SAV),

na urovni ramcovych ucebnych planov (dalej len
RUP) zabezpecit delenie vyucovacich hodin s cielom
rozvijania Citatelskej gramotnosti aj na prirodoved-
nych predmetoch (zodpovedné institicie: MSVVaS
SR, MF SR),

vzhladom na to, ze preferovanou formou prace na
vyucovacich hodinach je aktivne poznavanie ziakov,
je nevyhnutné obnovit vybavenie skol prostriedkami
(pomoéckami aj technikou) na prirodovedné experi-
menty vratane prostriedkov poc¢itacom podporova-
ného lahoratoria (zodpovedné institucie: MSVVaS
SR, MF SR).

Odporuacania na arovni zabezpecenia kvality
vzdelavacieho procesu v praxi — pregradualne
a postgradualne vzdelavanie ucitelov

Zmeny v dlhodobom ¢asovom horizonte:

iniciovat zmeny vo vzdelavani ucitelov vo forme
inovacie obsahu vysokoskolskej ucitelskej pripravy
v odbore predskolska a elementarna pedagogika,
ucitelstvo akademickych predmetov a ucitelstvo
umeleckych a vychovnych predmetov. Inovacia musi
mat podobu zmeny opisov ucitel'skych studijnych od-

Jazyk a literatira, 1, 2014, ¢. 3



borov. Jadro tychto opisov musi obsahovat tie prv-
ky, ktoré standardne obsahuju ucitelské programy
uspesnych krajin. Ide najma o kurzy zaoberajuce sa
gramotnostou vo vzdelavani, evaluaciou vo vzdela-
vani a socialnymi suvislostami vzdelavania. Stcas-
né opisy vyssie uvedenych odborov nekoresponduja
s aktualnymi poziadavkami spolo¢nosti. Uvedenu
zmenu treba vykonat v ramci prebiehajiceho pro-
cesu priprav na komplexné akreditacie, inak by sa
Iniciovanie Vyssw uvedeného opatrema posunulo
o dalsich pat rokov a jeho ucinnost az o devatnast
rokov (zodpovedné institucie: akreditacna komisia,
katedry prislusnych univerzit),

zamerat sa na kvalitu v skolstve, ktorej zakladom je
kvalifikovany ucitel, vzdelavajuci sa celozivotne vo
svojom odbore, t. j. zrusit vsetky znizenia narokov na
kvalifikacné predpoklady ucitela, naopak zvysovat
ich aj regulovanou politikou narastu miezd ucitelov
(MSVVasS SR v spolupraci so skolskymi odbormi).

Zmeny v kratkodobom ¢asovom horizonte:

navrhujeme institucionalizovat systematicka a cie-
lavedomt pracu s ucitelmi a povazujeme za uzitoc-
né poskytovat vyrazne vacsie mnozstvo dostupného
metodického materialu v tlacenej podobe a tiez pro-
strednictvom odborne spravovaného internetového
portalu (zodpovedné institacie: SPU, SIOV),
nasmerovat ucitelov na uplatnovanie cielenych vy-
ucovacich stratégii veducich k dspesnému uceniu,
napr. ucit kriticky mysliet (stratégia EUR), mapovat
problém, uvazovat, klast otazky, planovat, diskuto-
vat, argumentovat a dalsie (zodpovedné Institacie:
SPU SIOV, prislusné univerzity v ramci programov
celozivotného vzdelavania, MPC, SAAIC — v ramci
eurdpskych programov urcenych uc1telom),
vyuzivat (vyvazene) aj iné formy hodnotenia ako len
sumativne, a to aj kriterialne, ale najméa formativne;
porovnavat vzdelanostny vyvoj ziaka v jednotlivych
etapach (taziskovo so sebou samym, nie s druhymi),
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zaviest ako osvedcéent formu tvorbu portfélia, oceno-
vat progres ziaka a pracovat s chybou ako s rozvojo-
vou moznostou (zodpovedné institicie: SPU, SIOV,
prislusné univerzity v ramci programov celozivotné-
ho vzdelavania, MPC, SAAIC — v ramci eurdépskych
programov urcenych ucitelom).

Odporuacania na arovni zabezpecenia realizacie
dvojurovinového vzdelavacieho modelu v skolach
— na urovni riadenia §kol

Zmeny v dlhodobom ¢asovom horizonte:

vytvorit narodnu stratégiu zvysovania urovne a kon-
tinualneho rozvijania citatelskej gramotnosti (dalej
CG) prijatin na trovni vlady SR (zodpovedné institu-
cie: SPU, SIOV, MSVVaS SR, Kurikularna rada),
vypracovat referencny ramec jazykovych kompeten-
cii (citat — pisat — pocuvat — hovorit), ktoré st nevy-
hnutné pre ucenie sa vo vsetkych predmetoch (zod-
povedné institucie: SPU, SAV, katedry prislusnych
univerzit),

navrhujeme vytvorit irovnovy model kurikula a za-
viest vacsiu slobodu skolam v ramci ucebného planu
pri zabezpeceni 100%-nej kontinuity v ramci pre-
stupov ziakov medzi réznymi typmi kol a neusta-
lu diagnostiku kvalitativneho procesu v, praxi (zod-
povedné institicie: Kurikularna rada, SPU, SIOV,
SAV).

Zmeny v kratkodobom ¢asovom horizonte:

opatovne zaviest prijimacie skusky na vsetky stred-
né skoly, nielen na gymnazia (zodpovedna instita-
cia: NUCEM),

zabezpecit efektivne nastroje riadenja a kontroly pre
skoly (zodpovedné institicie: SPU, SIOV, SSI).
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Odporuacania na arovni zabezpecenia efektivnej
a objektivnej spatnej vazby o kvalite vzdelavania
— podpora centier pedagogického vyskumu a in-
Stitucii zabezpecujucich zber dat

Zmeny v dlhodobom ¢asovom horizonte:

sledovat mieru implementacie Statneho vzdelava-
cieho programu do skolskej praxe (zodpovedné insti-
tucie: SPU, SIOV, SAV),

zabezpecit objektivnu diagnostiku kvality vzdelava-
nia v prirodovednych predmetoch a realizovat vy-
skum zamerany na proces prirodovedného vzdelava-
nia na Slovensku (zodpovedna institicia: NUCEM),
odporucame, aby NUCEM poskytoval po zverejneni
prvych vysledkov cela dostupnﬁ skalu informacii,
ktoré OECD zverejnuje za tymto ucelom s cielom
umoznit dalsim Vedeckovyskumnym institiciam
(SPU, SIOV, SAV, univerzitné vyskumné centrs
a pod.) uskutoénovat sekundarne analyzy, resp.
komparativne studie (zodpovedné institucie: MSV-
VaS SR, MF SR, NUCEM).

Zmeny v kratkodobom ¢asovom horizonte:

objasnit vztahy medzi zhorsujicimi sa vysledkami
v testovani PISA a charakteristikami skolského sys-
tému na Slovensku, vytvorit vyskumny tim identifi-
kujuci tieto vztahy. V sticasnosti nie je jasné, ktoré
prvky skolského systemu v SR sposobuju zlyhavanie
v testovani, a jednotny nazor n1e je ani v akademic-
kej obci, kede vyskumné vyzvy tohto typu dote-
raz absentovali (zodpovedné institacie: SAV, SPU,
SIOV, Kurikularna rada).

Testovanie 9 realizovat len na reprezentativnej vzor-
ke populacie ziakov 9. rocnika ZS, ¢im sa zabezpeci,
ze vyucovaci proces v 9. rocniku ZS nebude len pri-
pravou na testovanie, podobne aj v piatom roc¢niku
zakladnej skoly (zodpovedné institucie: Kurikularna
rada, SPU, Statna skolska inspekcia, NUCEM).

Pri narodnom testovani sledovat vyvazenost apli-
kacnych textov, pouzivat nielen umelecké texty, ale
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1 texty so vsetkymi typmi jazykovych stylov a okrem
uzavretych otazok s vyberom odpovede vyuzivat aj
otgzky s tvorbou odpovede (zodpovedna institucia:
NUCEM).

Zaver

PredloZené prvotné analyzy a nasledné odporucania
su spracované pod velkym casovym tlakom St sucas-
tou chybneho postupu, pri ktorom nemame stanovenu
diagnézu a uz chceme liecit.

Uspech alebo neuspech nasich ziakov v programe
PISA je mnohostranny problém, ktory ovplyvnuje velké
mnozstvo premennych ovplyvnu]ucmh ich objektivnu
interpretaciu. Je potrebné zdoraznit, ze program PISA
produkuje obrovsku skalu réznorodych informacii a je
v kompetencii zacastnenych ,ekonomik®, aby tieto in-
formacie hlbsie analyzovali. S odstupom necelych troch
mesiacov od uverejnenia prvotnych vysledkov nie je
mozné poskytnut v dostatoénej miere deciznej sfére re-
levantné informacie o realnych vykonoch slovenskych
ziakov (samotny doteraz zverejneny dokument ma
takmer dvetisic stran). Napokon ani samotna OECD
nezverejnila doteraz vsetky informacie. O to viac je do-
lezité zdrziavat sa akejkolvek diagnostiky vzdelavacej
politiky Slovenskej republiky v stvislosti s programom
PISA.

Pri formulovani zaverov o vykonnosti nasich ziakov je
dolezité brat do tvahy samotné limity programu PISA,
napriklad vyrazny anglosasky vplyv na formulovanie
testovych uloh, problém so zabezpecovanim prekladov
v sulade s kultirnym kontextom danej krajiny. Tento
problém mozno ilustrovat na rozdielnej dlzke textov
v zavislosti od jazyka. Napriklad voc¢i anglickému tex-
tovému zositu ma francuzsky jazyk o 15 % a nemecky
jazyk o 20 % viac slov ako anglicky jazyk, co moze byt
vyznamnym faktorom v celkovom vykone jednotlivych
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ziakov. Slovenské testové zosity za obdobie 10 rokov ne-
boli blizsie skimané, preto nie je mozné uviest do ko-
relacie vykon nasich ziakov zavisly od tak vyznamnej
premennej, ako je dlzka testovej ilohy. Tiez je diskuta-
bilné, do akej miery program PISA realne meria vykony
Fakov v prepOJem na prakticky zivot, ¢o je, ako dek-
laruje samotna OECD, zakladnym kritériom mo#nosti
porovnavania efekt1v1ty vzdelavania jednotlivych eko-
nomik. Ako sme uviedli v nasej analyze, tento pristup
bol spochybneny mnohymi sekundarnyml Vyskumaml
a preto je potrebné mat takyto vyznamny ukazovatel
na pamati pri formulovam dalsich prlpadnych opatreni.

Program PISA nam poskytuje vzacnu banku infor-
macii a indikatorov o réznych premennych nasho vzde-
lavacieho systému. Je len v kompetencii slovenskych
odbornikov objektivne formulovat zavery na zaklade
dostupnych dat. Pri ich dalsej interpretacii je potrebné
brat do ivahy, okrem iného, aj metodolégiu samotného
programu testovania, nezabudat na fakt, ze ide o re-
lativne vykony ziakov, brat do dvahy chybu merania
a tiez problematiku vyhodnocovama vykonov na zak-
lade un1d1menz10nalne3 skaly. Ak by sa tak stalo pr1
zverejneni prvotnych vysledkov, v decembri 2013, nasi
ziaci by nedosiahli vyrazny prepad v porovnani s pred-
chadzajicimi obdobiami, ale ako sekundarne analyzy
naznacuju, dosiahli rovnako slabé vykony ako v minu-
losti s miernym kolisanim smerom nadol.

Pri formulovani zaverov a pripadnych naslednych
opatreni je potrebné vychadzat z faktu stabilne slabych
vykonov nasich ziakov v programe PISA, ¢o mo6ze na-
znacovat nizku efektivitu slovenského skolstva najma
v kontexte planovania spolocnej eurdépskej edukacnej
politiky.
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RECENZIE - ANOTACIE - NOVE KNIHY

Moznosti autobiografickosti. Zostavila: Ivana Ta-
ranenkova. Bratislava — Trnava : Ustav sloven-
skej literatiry SAV - Pedagogicka fakulta Trnav-
skej univerzity v Trnave, 2013. 250 s. ISBN 978-80-
8876-22-5.

Publikacia MozZnosti autobiografickosti vychadza z pri-
spevkov rovnomennej vedeckej konferencie, ktora sa ko-
nala na pode Ustavu slovenskej literatury SAV 11. a 12.
oktobra 2011. Zamerom jej organizatorov a nasledne aj
ucastnikov bolo uvazovat o prejavoch autobiografickosti
v umeni v interdisciplinarnom kontexte, s prihliadnu-
tim na problémy identity, subjektu a jeho autobiogra-
fickej paméati. Vychodiskom tychto tivah bolo chapanie
autobiografickosti najméa ako estetickej kategorie s jej
moznymi presahmi do existencialnej, etickej, ontolo-
gickej oblasti. Jej realizacie sa tu sleduju nielen v li-
terature roznych obdobi a proveniencii, ale aj v inter-
medialnom a interdisciplinarnom kontexte. Ostava len
dafat, ze jednotlivé reflexie sa stanu vyzvou pre dalsie
diskusie — napokon, zamerom publikacie nebolo poskyt-
nut definitivne odpovede, ale predviest, ako je tato ka-
tegéria ukotvena v sucasnych kultirnych diskurzoch,
a nacrtnut dalsie moznosti uvazovania o jej prejavoch.

Hugolin Gavlovié¢ a jeho dielo v dobovom literar-
nom a kultirnom kontexte. Zostavila a na vydanie
pripravila Gizela Gafrikova. Bratislava : Ustav
slovenskej literatary SAV, 2013. 270 s. ISBN 978-
80-88746-21-8.

Zbornik prinasa prispevky z medzinarodnej vedecke;]
konferencie Hugolin Gavlovic¢ (1712 - 1787) a jeho dielo
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v dobovom literarnom a kulturnom kontexte, ktora sa
konala pri prilezitosti trojstého vyroc¢ia narodenia H.
Gavlovica 12. a 13. novembra 2012 v Bratislave. Autori
prispevkov nahliadli na texty Gavlovicovych diel Kres-
tanska skola a Valaskd skola mravuv stodola z r6znych
uhlov pohladu — zamerali sa na muzikologicky, jazy-
kovedny, literarny, ako aj duchovny rozmer a kontext
Gavlovicovho diela pri zachovani dobovych sociokultur-
nych véazieb a suvislosti. Zbornik predstavuje aktualny
komplementarny pohlad na dielo slovenského baroko-
vého basnika.

(4daje prevzaté z casopisu Slovenskda literatira, roc. 61,
2014, ¢. 2, s. 179 — 180)
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